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Einfiithrung

Das Projekt Lernen mit den Dolomiten — Natur und Kultur“setzt sich
aus drei unterschiedlichen Teilen zusammen:

— LAPBOOK - dreidimensionaler Lapbook-Plan, der aus 6 Karten mit
Vorder und Riickseite besteht, auf denen sich die aus der Entdeckermappe
ausgeschnittenen und zusammengestellten Vorlagen befinden.

Die Karten befassen sich mit den Themen Natur und Kultur, die im
Verlauf iiber gezielte und ausgewihlte Schwerpunkte fiir die Grundschule
entwickelt und miteinander verkniipft werden.

— ENTDECKERMAPPE - Kartensammlung zum Ausschneiden und
Zusammenstellen fiir die Erstellung des Lapbooks. Aus den Karten geht
deutlich hervor, auf welche Abschnitte des Lapbooks sie sich beziehen
und enthalten Informationen iiber das Ausschneiden, Kleben und das
Fertigstellen der verschiedenen Vorlagen.

— METHODISCH-DIDAKTISCHE ANLEITUNGEN - Anleitungstext
fur Lehrer(innen). Er enthilt die Beschreibung der Materialien sowie Vor-
schlige fiir deren Verwendung im Unterricht. Die Anleitungen werden durch

einige wissenschaftliche Beitrige der Institutionen, die an der Arbeitsgruppe
«wesentlichen Inhalten» zum Thema «Dolomiten UNESCO-Welterbe».

AbschliefSend wird ein Verzeichnis von Biichern und Websites zu den
im didaktischen Lehrmaterial behandelten Themen vorgeschlagen.






An wen richtet sich das Material

Das Material wurde als didaktische Hilfe fiir die Grundschule ent-
wickelt und richtet sich an alle Lehrer, die dort unterrichten.

Es kann im Unterricht insbesondere in den vierten und fiinften
Klassen im Hinblick auf einen fachlichen und fachiibergreifenden Ansatz
und im Rahmen einer Didaktik nach Kompetenzen flexibel eingesetzt und
integriert werden.






Beteiligte Ficher

Zu den in das Lapbook einflieflenden Fichern gehéren insbesondere
Geografie, Geschichte und Naturwissenschaften. Auflerdem werden bei den
behandelten Themen sprachliche, anthropologische und staatsbiirgerliche
Kompetenzen miteinander verflochten.

Unter Bezugnahme auf die Besonderheiten des Trentino (siche Lehr-
pline der Provinz fiir den ersten Bildungszyklus, Leitlinien fir die Aus-
arbeitung der Lehrplidne der Schulinstitute) wird mit dem Lehrmaterial
«ein integrierter Ansatz» gefordert, der einen differenzierten Blick auf den
Themenbereich der Bergkultur unter folgenden Aspekten erméglicht:

— geschichtlich-geografisch-wissenschaftlich: die Besonderheiten der Beziehung
zwischen Mensch und Umwelt in einem sensiblen Gebiet wie den Dolo-
miten; die natiirlichen Aspekte (Geologie, Orografie, Klima, Biodiversitit,
Flora und Fauna, usw.); die Besiedlungen im Laufe der Jahrhunderte;
die Landschaft und ihre geschichtliche Entwicklung; Stidte, Dorfer und
kleine Siedlungen;

— okonomisch-materiell: Landwirtschaft, alte und neue Kulturen, Tierhal-
tung, Handwerk, Berufe und Werkzeuge, neue Formen der Gebietsent-
wicklung (Okotourismus, Sozialtourismus, erneuerbare Energien, usw.);

— kulturell: alpine Anthropologie und Ethnografie, Alltagsleben (Wohn-und
Lebensrdume, Erndhrung, usw.), Briuche, Traditionen, Sprichworter,
Sagen, gesprochene und geschriebene Sprache, Musik und Gesang;
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— Werte: die Tradition der Gemeinden und Berggemeinschaften, Solidaritit;

— kulturelle Integration (Kultur der Berge, Kultur der Ebene) ein vergleichen-
der Ansatz des Themas der Beziehungen zwischen Mensch und Umwelt
(Analogien, Unterschiede, Bezichungen zwischen verschiedenen Um-
gebungen); der Einfluss verschiedener Umgebungen auf Lebensformen,
Materialien und Kulturen;

— nachhaltige Entwicklung und Schutz der Bergregion: Moglichkeiten; Bio-
diversitit und ihr Schutz; Vulnerabilitit und Umweltrisiken.

Die verschiedenen Teile des Lapbooks konnen zu unterschiedlichen
Zeitpunkten wihrend des Zweijahreskurses, auch unabhingig voneinander
und mit Unterbrechungen, im Einklang mit dem normalen Lehrplan der
Ficher behandelt werden.



Anzuwendende Methoden

beim Einsatz der Materialien

Die Verwendung dieser Materialien eignet sich fiir einen Kontext des
aktiven Lernens und einen labordidaktischen Ansatz, in den die Schiiler
selbst eingebunden werden und so am Aufbau ihres Wissens teilhaben.

Das tiber diese Titigkeit angeregte Learning-by-doing erlaubt den
Schiilern, nicht nur iiber das Auswendiglernen, sondern vor allem tiber das
Verstehen durch eigenes Tun, das durch Nachdenken und metakognitive
Titigkeiten begleitet wird, zu lernen. Dieser Ansatz steht dariiber hinaus
auch im Einklang mit den Grundsitzen des Task-based-learning, das die
aktive Beteiligung der Klasse aufgrund spezifischer Aufgaben voraussetzt
und die vom Lehrer anhand der einzelnen Vorlagen des Lapbooks zuge-
wiesen werden.

Eine weitere Methode, fiir die sich der Einsatz der Materialien in der
Klasse eignet, ist die Technik des Storytelling: Die verschiedenen Teile des
Lapbooks kénnen nidmlich zum Hintergrund und Grund der Erzihlung
werden, mit Bezug auf die spezifischen Ficher und auch auf die interdis-
ziplindren Inhalte und im Hinblick auf das Erlebte und die individuellen
Erfahrungen jedes einzelnen Schiilers, wie auch auf die kollektiven Erfah-
rungen innerhalb der Klassengruppe.

Die verschiedenen Titigkeitsarten, die sich durch die Verwendung
der vorgeschlagenen Materialien ausfithren lassen, eignen sich gut fiir die
Gruppenarbeit, sowohl zu zweit als auch in Form kleiner Schiilergruppen,
wodurch Interaktionen, die sozialen und kommunikativen Fihigkeiten
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und die Teamarbeit geférdert werden. In diesem Zusammenhang besteht
die Aufgabe des Lehrers darin, die Prozesse zu leiten und zu erleichtern,
die in gegenseitigem Respekt und Wertschitzung miteinander in Gang
gesetzt werden.

Ein auf diesen methodischen Ansitzen basierender Lehransatz kann die
Entwicklung iibergreifender Kompetenzen férdern: riumliche und zeitliche
Einordnung der untersuchten Dinge, Hervorrufen von Uberlegungen zum
behandelten Thema, Entwicklung kritischer Denk- und Problem-Solving-
Fihigkeiten, Nachdenken iiber die wichtigen Themen wie Nachhaltigkeit
und Umweltverinderungen.

Die Beurteilung muss notwendigerweise im Einklang mit der didak-
tischen Titigkeit stehen, die entwickelt wurde, um auf die Effektivitit des
Lernprozesses ausgerichtet zu sein. Formative und summative Beurteilungen
konnen bei der Verwendung des Lehrmaterials integriert werden, wobei
daraufzu achten ist, dass ein Fortschritt und eine positive Wirkung bei der
Lernerfahrungen der Klasse gewihrleistet sind. Besondere Aufmerksamkeit
sollte der Vorbereitung von Titigkeiten und Materialien der Beurteilung
gelten, um den Beurteilungsprozess auf die bestimmten und tatsichlich ge-
forderten fachlichen und kognitiven Kompetenzen wihrend der einzelnen
Lernerfahrungen auszurichten.



Angewandte Kompetenzen
beim Einsatz der Materialien

Im Folgenden werden die Fachkompetenzen und ihre Ausformungen

unter Bezugnahme auf die Nationalen Vorgaben fir den ersten Bildungs-
zyklus (Ziele bei Abschluss der Grundschule) dargestellt.

— Sprachkompetenzen: Das Schulkind nimmt am kommunikativen Aus-
tausch (Konversation, Klassen- oder Gruppendiskussion) mit Klassen-
kamerad(inn)en und Lehrer(inne)n teil, wobei er nicht unterbricht und
deutliche und relevante Botschaften in einer Tonlage formuliert, die so gut
wie moglich der Situation angepasst ist. Das Schulkind hort den miindlich
«direko» gesprochenen oder iiber Medien «iibertragenen» Texten zu und
versteht diese, wobei es ihren Sinn, die wesentlichen Informationen und
deren Zweck begreift. Es erkennt die Beziehung zwischen unterschied-
lichen Sprachvarietiten/verschiedenen Sprachen (Mehrsprachigkeit) und
deren Verwendung im geografischen, sozialen und kommunikativen
Raum. Es liest und versteht Texte verschiedener Art, fortlaufende und
nicht fortlaufende, erkennt ihre Gesamtbedeutung und die wichtigsten
Informationen mithilfe zielgerichteter Lesestrategien. Es bereichert den
Wortschatz durch miindliche Kommunikation, Lesen und Schreiben.

— Geschichtliche Kompetenzen: Das Schulkind erkennt wichtige Ele-
mente der Vergangenheit seines Lebensumfeldes wieder. Es erkennt
und erforscht immer eingehender die historischen Spuren, die in dem
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Gebiet vorhanden sind, und erfasst die Bedeutung des kiinstlerischen
und kulturellen Erbes. Es verwendet die Zeitleiste, um Informationen,
Wissen, Perioden zu organisieren und um Abfolgen, Gleichzeitigkeit,
Dauer und Perioden zu erkennen. Es erkennt die Beziehungen zwischen
menschlichen Gruppen und riumlichen Kontexten. Es organisiert die
Informationen und das Wissen, wobei es die entsprechenden Konzepte
thematisiert und verwendet.

Geografische Kompetenzen: Das Schulkind orientiert sich in der Um-
gebung und an den Landkarten, er verwendet topografische Bezugs- und
Kardinalpunkte. Es erhilt geografische Informationen aus einer Vielzahl
von Quellen. Es ist imstande, die wichtigsten «Objekte» der physischen
Geografie (Fliisse, Berge, Ebenen, Kiisten, Hiigel, Seen, Meere, Ozeane,
usw.) zu erkennen und zu benennen. Es erkennt die Merkmale, die
die Landschaften charakterisieren (Berglandschaften, Hiigel, Ebene,
Vulkane usw.), insbesondere der italienischen Landschaften, und er-
kennt Ahnlichkeiten und Unterschiede zu den wichtigsten europiischen
Landschaften und denen anderer Kontinente. Es erkennt in den his-
torischen Landschaften der Welt die fortschreitenden Verinderungen,
die der Mensch an der natiirlichen Umgebung vorgenommen hat. Es
nimmt wahr, dass der geografische Raum ein territoriales System ist,
das aus physischen und anthropischen Elementen besteht, die durch
Beziechungen und/oder gegenseitigen Abhingigkeiten miteinander
verbunden sind.

Naturwissenschaftliche Kompetenzen: Das Schulkind entwickelt
Neugier und Sichtweisen auf die Welt, die es dazu anregen, Erkli-
rungen dafiir zu suchen, was um sich herum geschieht. Es erforscht
Erscheinungen mit einem naturwissenschaftlichen Ansatz: Zusammen
mit den Lehrer(inne)n und den Klassenkamerad(inn)en oder selbst-
stindig, beobachtet und beschreibt es den Ablauf von Tatsachen,
formuliert Fragen, auch auf der Grundlage personlicher Hypothesen,
schligt einfache Experimente vor und fiihrt sie durch. Es erkennt die
wichtigsten Merkmale und Lebensweisen von tierischen und pflanz-
lichen Organismen. Es erklirt deutlich, was er erfahren hat, und zwar
in einer angemessenen Ausdrucksweise.
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— Kognitive Kompetenzen
In Bezug auf die Taxonomiestufen nach Bloom und um die verschiedenen
im Lapbook vorgeschlagenen Titigkeiten umzusetzen, wird die Lehrkraft
die Aktivierung folgender kognitiver Kompetenzen férdern:

e sich erinnern
verstehen
anwenden

* analysieren
bewerten

¢ ausdenken.

Die kognitive Prozessdimension
Merken Verstehen Anwenden | Analysieren Bewerten Ausdenken
Gruppieren L
. . Kriterien « - -

< | Sachwissen Auflisten Zusammen- Wahlen Uberpriifen | Entdecken
s anwenden
2 setzen
=3
o n
E Klassi-
5 Konzep- Erkennen - .
] ; ; fizieren Voraus- Differen- . .
S| tionelles Unterschei- . Bestimmen Erlautern
2 Wissen den Zusammen- sehen zieren
= fassen
2
[=) - i -

Prozefiura SICh er Erklaren Ausfiihren Erganzen Einschétzen Planen

les Wissen innern

Meta- o .
kognitives Identifizie- Voraus- Aufbauen Verwirk- Uberlegen Entwerfen
! ren sagen lichen
Wissen
Uberarbeitung von Di Crisci und Bianchi

Von Zeit zu Zeit wird die Klassengruppe bei der Erstellung der ver-
schiedenen Teile des Lapbooks daran beteiligt und aufgerufen sein, die
verschiedenen Dimensionen des Wissens in sachlicher, konzeptioneller,
prozeduraler und metakognitiver Hinsicht einzubringen.

— Staatsbiirgerliche Kompetenzen mit Bezug auf die europiischen
Schliisselkompetenzen (2018):
* Lese- und Schreibkompetenz
* Fremdsprachliche Kompetenz
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* Kompetenz in Naturwissenschaften

* Digitale Kompetenz (zu entwickeln, um die im Lapbook vorgestellten
Arbeiten umzusetzen)

* Personliche, soziale und Lernkompetenz

* Unternehmerische Kompetenz

* Kulturbewusstsein und kulturelle Ausdrucksfihigkeit.



Der Aufbau des Lapbooks

Abkiirzung
der Karte

Bezeichnung
der Karte

Beschreibung

1F

Umschlag

Der Umschlag zeigt das offizielle Logo des Dolomiten
UNESCO Welterbes das als Kulisse und Ort der Entdeckung
flr Kinder (der Grundschule) genutzt wird.

1R

Landschaft

In diese Karte sind drei Vorlagen eingefugt:

1.

2.

3.

Die erste Vorlage stellt einen vertikalen Schnitt durch die Dolo-
mitenlandschaft vom Tal bis zu den Gipfeln dar.

Die zweite Vorlage ist eine «Ziehharmonika», die die verschie-
denen Arten von Gewassern in der Natur darstellt.

Die dritte Vorlage besteht aus einer Sammlung von Flashcards
Uber einige Entdecker(innen) und Forscher(innen) der Dolomiten.

2F

Geologie

Die fur die Themengebiete der Geologie vorgesehene Vor-

1.

derseite der Karte schlagt 3 Tatigkeiten/Vorlagen vor:

Die erste Vorlage besteht in dem klassischen strati-
grafischen Schnitt der Dolomiten, an dem man die geo-
logischen Beziehungen der verschiedenen Teilgebiete der
Dolomiten ablesen kann. Im oberen Teil befindet sich
eine Darstellung der wichtigsten Gipfel der verschiedenen
Teilgebiete, in Abhangigkeit von ihrer Hohe.

. Auf der zweiten Vorlage als Minibuch wird die Korrelation

zwischen Vergangenheit und Gegenwart dargestellt, wobei
das Atoll, aus dem die aktuelle Dolomitengruppe gebildet
wurde, nebeneinander gestellt wird.

. SchlieBlich wird die dritte Vorlage, als komplexe Ziehhar-

monika, zum Werkzeug des Lesens und Verstehens des
stratigrafischen Schnitts und zeigt die zeitliche Abfolge
der geologischen Perioden, mit Namen, Kurzbeschrei-
bungen und Fossilien, die fir jede dieser Perioden von
Bedeutung sind.
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2R

Geologie —
Die Gesteine

Die RUckseite der Geologie-Karte enthalt zwei Vorlagen:

1.

Auf der ersten Vorlage wird anhand von Bildern von der
Dolomitenlandschaft der Kreislauf der Gesteine darge-
stellt.

. Die zweite besteht aus einer Sammlung von Flashcards

Uber die wichtigsten Gesteinsarten in der Dolomitenland-
schaft.

3F

Die 9
Teilgebiete der
Dolomiten

Diese Karte enthalt die kartografische Darstellung der 9
Teilgebiete der Dolomiten, wovon jedes eine Nummer tragt,
die in der Karte 6-2 R wiederzufinden ist.

3R

Burger der
Dolomiten

Die Karte besteht aus drei Inhalten:

1.

Die erste Vorlage enthalt das «Thermometer der Emotio-
nen» in das bereits 10 Stichworte eingefligt wurden und
Platz fur weitere zwei Einfligungen ist.

. Die zweite besteht aus einer Sammlung von ca. 50 Kart-

chen mit reprasentativen Abbildungen von der Umgebung
und der Dolomitenlandschaft.

. Die dritte Vorlage ist ein Minibuch des Botschafters der

Dolomiten, das aus 4 Blattern (8 Seiten) besteht.

4F

Biodiversitat
— Die
Pflanzenwelt

Die Karte Biodiversitat — Die Pflanzenwelt enthalt drei Vor-

1.

lagen:

Die erste Karte ist ein Hohenprofil in dem die Pflanzen-
arten aufgeflihrt sind, die in den verschiedenen Hohen-
metern gefunden werden kdnnen.

. Die zweite ist eine «Ziehharmonika» mit Karten zu einigen

typischen Baumarten.

. Die dritte ist eine komplexe Anfertigung, die sich wie ein

Buchlein 6ffnen lasst und die wichtigsten Pflanzenarten
in der Dolomitenlandschaft enthalt.

4R

Biodiversitat
— Die Fauna

Die Karte Biodiversitat — Die Fauna enthalt zwei Vorlagen:

1.

2.

Einen Umschlag mit vier Endlosbichern zum Thema Tiere
der Dolomiten.

Ein Buch mit dem Titel «Lebensraum der Tiere» mit einer
Darstellung eines vertikalen Schnitts des Hohenprofils
der Karte 4F.

5F

Kunst und
Handwerk

Die Karte enthalt 4 Vorlagen:

1.

2.

Ein Minibuch mit Hohenprofil bezliglich der Berufsarten
in den Dolomiten.

Eine Ziehharmonika mit 7 Blattseiten zum Thema Holz-
handwerk.

. Eine Ziehharmonika, die der in Karte 1R entspricht und

hier zur Darstellung der wichtigsten Nutzungsweisen des
Wassers durch den Menschen dient.

. Ein Minibuch zum Thema Nahrung bestehend aus 6

Karten.
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Die Karte enthalt 3 Vorlagen:

1. Einen Umschlag mit einer Sammlung von Flashcards
mit Begriffen aus der Umgebung der Dolomiten in den
vier offiziell anerkannten Sprachen: Italienisch, Deutsch,
Ladinisch und Friulanisch.

2. Die Schatztruhe der Mythen und Sagen, in der sich die

5R sg:)et%n auf den Blltenblattern der blumenférmigen Vorlage ste-
und Kulturen henden Namen und Bilder von vier Figuren (Stria, Vivena,
Salvan, Bregostena) aus den Marchen der Dolomiten be-
finden und drei weile Miniblcher Uber einige bedeutende
Sagen aus den Dolomiten (die Sage vom Konig Laurin,
die Sage von den Bleichen Bergen, die Sage von Melaur).
3. Der Kalender der Feste und Traditionen in den vier Jahres-
zeiten.
Die Karte sieht keine Anfertigung von Vorlagen vor, dient
Die aber der Darstellung des Themas der Verwaltung des
Verwaltung Dolgmiter] UNES_CO Welterbes mit dem Schwer.pun.kt auf
6.1F des Dolomi- drei Schlu§§elworter: Verantwortung, Nachhaltigkeit und
: Vulnerabilitat. Des Weiteren gibt es eine Karte von Europa
ten UNESCO . . h .
Welterbes die Qas _Dolomltenge_blet enthalt. _ _
SchlieRlich werden die Logos aller am Projekt des Dolomiten
Weltnaturerbes beteiligten Institutionen dargestellt.
In Fortflhrung mit der Karte 61F, unterstrichen durch das
Markenzeichen des UNESCO-Welterbes Dolomiten, das beide
Anerkennung Karten miteinander \{Ferbi_ndet, enthalt d_ie Karte" 6_2F zwei
6.2F _ Strategien rechteckige blumenférmige Vorlagen, eine bezlglich des
Themas der Anerkennung der Dolomiten als Weltnaturerbe
und eine bezlglich der Gemeinsamen Fuhrungsstrategie
des Dolomitengebiets.
Naturparks
6.1R sggk':?;g; Dig Karte enthélt_die Mappe der Naturparks und Naturdenk-
der maler der Dolomiten.
Dolomiten
Die Karte orientiert sich an einer Tabelle, in der die 9 Zieh-
harmonikas zu den neun Teilgebiete der Dolomiten bezliglich
Eine Reise | derin der Karte 3F enthaltenen Landkarte Platz finden. Jede
6.2R durch die Ziehharmonika enthalt, abgesehen von der Bezeichnung des
Dolomiten | entsprechenden Teilgebiets, eine reprasentative Abbildung

des Gebiets und zwei Schlisselkonzepte, die sich dem
spezifischen System zuordnen lassen.







Ideen und Vorschlige fiir eine

didaktische Verwendung des Lapbooks

Im Folgenden werden verschiedene Titigkeiten in Bezug auf die ein-
zelnen Karten des Lapbooks vorgeschlagen. Die Titigkeiten bei jeder Karte
werden hinsichtlich der geférderten kognitiven und fachlichen Kompetenzen
beschrieben, auch um den Prozess der Auswertung der Lernergebnisse durch
Beobachtungs- und Beurteilungsmafinahmen zu fordern.

KARTE 1F - UMSCHLAG

Titigkeit: Das Dolomiten UNESCO Welterbe
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern, verstehen, erkennen

Die Lehrkraft kann das Entdecken des Dolomiten UNESCO Welt-
erbes begleiten, indem sie tiber dessen Entstehung und aufergewéhnliche
universelle Werte berichtet und Tétigkeiten der Beobachtung und Erken-
nung in Bezug auf die konzeptionellen und visuellen Elemente, aus denen
es besteht, entwickelt.

Das Logo symbolisiert die typischen Umrisse dieser Berge und damit
jene Kriterien, die zur Anerkennung der Dolomiten als Weltnaturerbe
geftihrt haben, und gleichzeitig auch die Einheitlichkeit der Griindungs-
mitglieder der Stiftung Dolomiti — Dolomiten — Dolomites — Dolomitis

UNESCO.
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Die grafische Aufmachung des Logos erscheint auf den ersten Blick
einfach, ist jedoch reich an Symbolen und verbirgt vielschichtige Be-
deutungen. Die vier Berggipfel reprisentieren die vier unterschiedlichen
Kulturkreise der Welterbestitte — italienisch, deutsch, ladinisch und
friulanisch. Die sich iiberkreuzenden horizontalen und vertikalen Linien
symbolisieren gleichzeitig jene landschaftlichen und geologischen Werte,
aufgrund deren die Dolomiten zum Weltnaturerbe erklirt wurden. Wie die
Kettfiden eines Gewebes ziehen sich eng nebeneinander liegende vertikale
Linien tiber das Logo; die vier Berggipfel reprisentieren die Vertikalitit der
Dolomiten, aber auch die Verwerfungen und die Felsspalten. Die vertikalen
Linien werden von einer ungeordneten Serie kurzer horizontaler Striche
unterbrochen, die fiir die Schichtprofile, aber auch fiir die Felsbinder und
Felssimse stehen, die sich an den Felswinden entlang ziehen. Die breiten
Schuttkegel am Fuf§ der Dolomitengipfel und die sanft geschwungenen
Tiler, iiber die sich die imposanten Naturdenkmiler erheben, werden
hingegen durch eine sanft geschwungene, nach unten hin auslaufende
Linie dargestellt.

Die orange-rote Farbe des Hintergrundes ist ein Hinweis auf das so-
genannte Alpenglithen, die charakeeristische Firbung der Dolomia-Winde,
aus denen der grofSte Teil des Gesteins dieser Berge besteht.

(Cesare Micheletti aus http:/fwww.dolomitiunesco.info/die-stiftung-dolo-
miten-unescolil-marchio-dolomiti-unesco/?lang=de)

KARTE 1R — LANDSCHAFT

Titigkeit: die Dolomitenlandschaft
Kognitive Kompetenzen: verstehen, anwenden
Fachkompetenzen: Geografie. Das Schulkind erkennt die Merkmale, die
die Landschaften charakterisieren. Es nimmt wahr, dass der geo-
grafische Raum ein territoriales System ist, das aus physischen und
anthropischen Elementen besteht, die durch Beziehungen und/
oder gegenseitigen Abhingigkeiten miteinander verbunden sind.

Die Schiiler werden bei der Erstellung und Entdeckung der Vorlage
iiber die Dolomitenlandschaft mittels Erkennen der verschiedenen Um-
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weltgeflechte, aus denen sie bestehen, begleitet: Tal, Dorf, Wald, Weide,
Gebiisch, Baumgrenze, Alpwiese, Schuttkegel, Felswand.

Die Lehrkraft kann diese Landschaft auf das IWB projizieren, um
mit der Klassengruppe weitere beschreibende Elemente hinzuzufiigen
und um ein erstes Storytelling tiber das dargestellte Gebiet einzuleiten,
wobei die Beziehung zwischen Mensch und Natur betont wird. Was sind
die rein natiirlichen Elemente? Wie wurden sie durch den Menschen
verindert?

Die Tdtigkeit kann einen Austausch der von den Schiiler(inne)n ge-
machten Erfahrungen vorsehen, auch solche, die im eigenen Gebiet und
nicht unbedingt in den Bergen gemacht wurden.

Tatigkeit: Entdeckung des Wassers in der Natur
Kognitive Kompetenzen: verstehen, einordnen, erkliren
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind entwickelt
Neugier und Sichtweisen auf die Welt, die es dazu anregen, Er-
klirungen dafiir zu suchen, was es geschehen sieht.

Die Schiiler erstellen einzeln oder zu zweit die entsprechende Vorlage
und fugen sie dem Lapbook hinzu und erginzen es mit farbigen Zeich-
nungen, die die 6 Gewisser darstellen: Gletscher, Quelle, Bach, Wildbach,
Wasserfall, See.

Diese Titigkeit kann der Ausgangspunkt fiir eine eingehende Unter-
suchung derselben Themen sein, die die Lehrkraft anhand von Bildern und
Videos aus verschiedenen Quellen im Internet leiten kann.

Die Tétigkeit kann durch die Erkennung realer Orte in der Dolomi-
tenlandschaft erginzt werden, auch ausgehend von direkten Erfahrungen
der Schiiler(innen). Die realen Namen der Orte der Gewisser konnen der
Ziehharmonikavorlage hinzugefiigt werden.

Titigkeit: Entdecker(innen) und Forscher(innen)
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern, erkennen
Fachkompetenzen: Geschichte. Das Schulkind erkennt und erforscht
immer eingehender die historischen Spuren, die in dem Gebiet
vorhanden sind, und erfasst die Bedeutung des kiinstlerischen
und kulturellen Erbes.
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Die fiir diese Tatigkeit vorbereiteten Flashcards fithren zur Entdeckung
einiger der wichtigsten Personlichkeiten in der Geschichte der Erforschung
der Dolomiten: Déodat de Dolomieu, Franz Ferdinand Giuliani, John Ball,
Gilbert Karl Grove, Giovanni Arduino, Christian Leopold von Buch, Josiah
Gilbert, Antonio Stoppani, Alexander von Humbolt, Nicolas Théodore de
Saussure, Maria Ogilvie Gordon, Tita Piaz.

Die Flashcards enthalten auf der Vorderseite das historische Bild der
Personlichkeit, auf der Riickseite den Namen und einen kurzen biografischen
Vermerk. Die Entdeckung der Personlichkeiten konnte erfolgen, indem
man sie in Bezug zueinander setzt, was die Zeit, in der sie gelebt haben,
ihre Herkunft und die Fachgebiete, in denen sie beziiglich der Dolomiten-
landschaft entdeckt und geforscht haben, betriftt.

Der Lehrer kann die Erzihlung tiber die Entdeckung der Dolomiten
hinaus weiterentwickeln und dabei auf einige der in der Bibliografie ge-
nannten Quellen zuriickgreifen.

KARTE 2F - GEOLOGIE

Titigkeit: der stratigrafische Schnitt der Dolomiten
Kognitive Kompetenzen: erkennen|unterscheiden, verstehen|gruppieren
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind entwickelt
Neugier und Sichtweisen auf die Welt, die es dazu anregen, Er-
klarungen dafiir zu suchen, was es geschehen sicht — Geografie:
Das Schulkind ist imstande, die wichtigsten «Objekte» der phy-

sischen Geografie zu erkennen und zu benennen.

Die Titigkeit, die sich an den stratigrafischen Schnitt der Dolomiten
anlehnt, ist besonders reich, aber komplex: Die Lehrkraft muss in der Lage
sein, die Klasse zur Beobachtung anzuleiten, wie die orogenetischen Ereig-
nisse die aktuelle Dolomitenlandschaft bestimmt haben, was zur Entstehung
nahe gelegener Berggruppen fiihrte, die sich in Wahrheit in sehr unterschied-
lichen geologischen Perioden gebildet haben. Auf der Stratigrafie werden die
verschiedenen Teilgebiete in Bezug auf ihre Entstehung dargestellt, wihrend
im oberen Abschnitt ihre reprisentativsten Gipfel gegeniibergestellt werden,
um die Tatsache zu unterstreichen, dass derzeit in ihnlichen Hohen sehr
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unterschiedliche Gesteine in Bezug auf die Zeit und Umgebung, in der sie
entstanden sind, zu finden sind.

Bei der Interpretation des Schnitts muss die Lehrkraft auf die Bedeu-
tung der verwendeten Farben und dargestellten Linien hinweisen. Die Farbe
kennzeichnet das Alter der Gesteine: Die altesten Schichten sind durch die
gelb-orangen Farben gekennzeichnet, die jiingsten durch die blaugriinen
Farben. Die roten Linien zeigen die Verwerfungen oder Briiche an, die
sich bei der Kollision der tektonischen Platten gebildet haben. Die Linien
stellen auch die Oberflichen dar, entlang derer die verschiedenen Felsblocke
verschoben wurden, was zu der aktuellen geografischen Gegebenheiten in
den verschiedenen Hohenmetern fiihrt.

Titigkeit: die Dolomiten — gestern und heute
Kognitive Kompetenzen: verstehen, gruppieren, einordnen
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind entwickelt
Neugier und Sichtweisen auf die Welt, die es dazu anregen, Er-
klirungen dafiir zu suchen, was es geschehen sieht.

Diese Vorlage erlaubt es, die vorangegangene Titigkeit besser zu ver-
stehen: das Minibuch setzt die tropischen Atolle, aus denen die Gebirgs-
systeme der Dolomiten entstanden sind, und das aktuelle Aussehen der
Felsgruppe in Bezug zueinander. Die Abbildungen lassen uns verstehen,
wo «Insel, Lagune und Tiefsee» in der heutigen Dolomitenlandschaft zu
finden sind.

Titigkeit: zeitliche Abfolge der geologischen Perioden in den Dolomiten

Kognitive Kompetenzen: erkennen|unterscheiden, verstehen|erkliren,
anwenden|voraussehen

Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind entwickelt
Neugier und Sichtweisen auf die Welt, die es dazu anregen, Er-
klirungen dafiir zu suchen, was es geschehen sieht.
Geschichte: Es verwendet die Zeitleiste, um Informationen, Wis-
sen, Perioden zu organisieren und um Abfolgen, Gleichzeitigkeit,
Dauer und Perioden zu erkennen
Sprache: Es liest und versteht Texte verschiedener Art, fortlau-
fende und nicht fortlaufende, erkennt ihre Gesamtbedeutung
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und die wichtigsten Informationen mit Hilfe von zielgerichteten
Lesestrategien. Es bereichert den Wortschatz durch miindliche
Kommunikation, Lesen und Schreiben.

Die Schiiler(innen) werden aufgefordert die Zeitleiste der Entstehung
der Dolomiten aus geologischer Sicht zu rekonstruieren. Auf der Ziehhar-
monikavorlage sind verschiedene Informationsarten dargestellt:

1. in der Horizontale werden die Namen der verschiedenen geologischen
Perioden angezeigt, von der iltesten (Paliozoikum) bis zur jiingsten
(Paliogen-Neogen);

2. vertikal, von links, findet man die Farbe vor, die nach der Konvention
Gesteine desselben geologischen Alters unterscheidet. Die Farben sind
die gleichen, die im stratigrafischen Schnitt verwendet wurden und
unterstiitzen damit das Lesen und Verstehen;

3. die zweite Spalte von links zeigt quer zu den Zeitrdumen die Begriffe,
die mit dem Prozess der dolomitischen Orogenese zusammenhingen:
vom Paldozoikum bis Kinozoikum «Lithogenese», d.h. der Prozess
der Gesteinsentstehung; vom Kinozoikum bis heute «Orogenese»,
d.h. dem Prozess der Gebirgsbildung mit tektonischer Dislokation
der verschiedenen Gesteinsverbinde entlang der Bruchlinien; vom
Paldogen bis heute «Morphogenese», d.h. der Prozess der Erosion/
Modellierung, der die Landschaft hervorbringt, die wir direkt unter-
suchen kdénnen;

4. die dritte Spalte zeigt einige der charakeeristischsten Fossilien jeder Pe-
riode und ihre vereinfachten Abbildungen/Zeichnungen;

5. in der vorletzten Spalte werden die Landschaften kurz zusammengefasst,
die in den verschiedenen geologischen Perioden in der Dolomitenregion
existierten: Im Paldozoikum sind «weitldufige Ebenen und flache Meere»
zu finden, im Trias des Mesozoikums «steigt der Meeresspiegel und ein
Archipel entsteht, im Jura des Mesozoikums «bilden Vulkane und Inseln
erweitern sich», in der Kreidezeit des Mesozoikums «sinkt alles ein und
der Ozean entsteht», im Kinozoikum «kollidieren Europa und Afrika
und die Gesteine falten sich und tauchen auf», im Paleogen-Neogen
«formt die Erosion die Dolomiten»;

6. die letzte Spalte zeigt die Zeitskala in Millionen Jahren.
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Die vorgeschlagene Titigkeit betrifft den Aufbau der Zeitleiste und

ihre Interpretation, die mit dem stratigrafischen Schnitt verkniipft ist.

Die Lehrkraft ist aufgerufen, echte Bilder der fiir die Dolomiten-
gruppen hervorgehobenen Gipfel zu projizieren und die Kinder dazu
anzuleiten, sie im stratigrafischen Schnitt zu lokalisieren und ihre Uber-
einstimmung in Bezug auf die geologische Periode, die Umgebung der
Entstehung und den Prozess zu suchen. Es ist wichtig, die Titigkeiten
nicht auf das Auswendiglernen komplexer Begriffe zu beschrinken,
sondern ihr Verstehen und ihre Kontextualisierung auf eine integrierten
Weise zu unterstiitzen und ihren Nutzen fir die Wissensorganisation zu
verdeutlichen.

Die Neugier der Schiiler(innen) zu nutzen, wird die Motivation und
damit das Erlernen von Fach- und Sprachkenntnissen férdern.

KARTE 2R - GEOLOGIE: DIE GESTEINE

Titigkeit: der Kreislauf der Gesteine
Kognitive Kompetenzen: verstehen|gruppieren|einordnen, analysiere-
n|kombinieren|ins Verhiltnis setzen
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind entwickelt
Neugier und Sichtweisen auf die Welt, die es dazu anregen, Er-
klarungen dafiir zu suchen, was es geschehen sicht. Es erforscht
Erscheinungen mit einem naturwissenschaftlichen Ansatz.

Die drei durch die Vorlage vorgeschlagenen Gesteinsarten (magmati-
sche, sedimentire und metamorphe Gesteine) werden durch Abbildungen,
die sich auf spezifische Dolomitenlandschaften beziehen, veranschaulicht
und durch ihren Namen erkannt. Der Kreislauf der Gesteine wird aufSerdem
anhand einer Zeichnung beschrieben, die den Prozess seiner Entstehung
erklirt.

Die Lehrkraft leitet die Schiiler(innen) an, die Zusammenhinge zwi-
schen den verschiedenen Gesteinsarten und den Prozessen innerhalb des
Kreislaufs der Gesteine (Transformation, Fusion, Erosion, Sedimentation)
zu verstehen, auch durch die Verwendung weiterer Abbildungen, die auf
das interaktive Whiteboard projiziert werden.
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Die Tdtigkeit kann mit Lernwerkstitten an Bedeutung erweitert wer-
den, in denen die verschiedenen geologischen Prozesse, die zur Bildung der
verschiedenen Gesteine fithren, simuliert werden.

Titigkeit: die Gesteine
Kognitive Kompetenzen: verstehen|gruppieren|einordnen, analysiere-
n|kombinieren|ins Verhiltnis setzen
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind entwickelt
Neugier und Sichtweisen auf die Welt, die es dazu anregen, Er-
kliarungen dafiir zu suchen, was es geschehen sieht. Es erforscht
Erscheinungen mit einem naturwissenschaftlichen Ansatz.

Der Umschlag «die Gesteine» enthilt eine Sammlung von acht Flashcards,
auf denen die wichtigsten Gesteine aus dem Dolomitengebiet (Phyllit, Porphyr,
Sandstein, Dolomit, Kalkstein, Predazzit, Granit, Konglomerat) abgebildet
sind. Auf der Vorderseite der Flashcards befindet sich der Name des Gesteins,
auf der Riickseite dessen Abbildung. Sie konnen fiir ein Erkennungsspiel ein-
gesetzt werden, aber auch in Verbindung mit Titigkeiten zum Kreislauf der
Gesteine. Es konnte beispielsweise ein Kombinierspiel aus Flashcards und
Gesteinsarten vorgeschlagen werden oder die Rekonstruktion eines angenom-
menen Kreislaufs, beginnend bei den auf den Karten dargestellten Gesteinen.

KARTE 3F - DIE 9 TEILGEBIETE DER DOLOMITEN

Titigkeit: die Landkarte der 9 Teilgebiete der Dolomiten
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|erkennen, unterscheiden, finden
Fachkompetenzen: Geografie. Das Schulkind orientiert sich in der
Umgebung und an den Landkarten, es verwendet topografische

Bezugs- und Kardinalpunkte.

Die Interpretation der Landkarte kann in kleinen Gruppen oder in
der gesamten Klasse stattfinden, indem sie auf das IWB projiziert wird.

Zuerst sollte die Lehrkraft die Schiiler(innen) anleiten, den Platz des
dargestellten Gebiets auf der Italienkarte zu finden und anschlieflend die
betreffenden Regionen und Provinzen zu erkennen.
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Danach sollten die Kinder, ausgehend von der Darstellung iiber die
Farbe und die Nummer, die Gebiete erkennen lernen, die den 9 Teilgebiete
entsprechen. Fiir jedes der 9 Teilgebiete sollen die Namen der Berge und
der Tiler ermittelt werden. Zur Unterstiitzung kann eine Tabelle erstellt
werden, die am I'WB gezeigt wird und in der die Beobachtungen der einzel-
nen Schiiler(innen) oder Arbeitsgruppen gesammelt werden.

KARTE 3R - BURGER DER DOLOMITEN

Tatigkeit: Thermometer der Emotionen und Karten zum Nachdenken

Kognitive Kompetenzen: bewerten|iiberlegen, ausdenken|entdecken
und erldutern.

Fachkompetenzen: Sprache. Das Schulkind beteiligt sich am kom-

munikativen Austausch. Es bereichert den Wortschatz durch
miindliche Kommunikation, Lesen und Schreiben.
Geografie. Das Schulkind erkennt die Eigenschaften, die die
Landschaften ausmachen und stellt Analogien und Unterschie-
de fest. Es erkennt in den Landschaften die fortschreitenden
Verinderungen, die der Mensch an der natiirlichen Landschaft
vorgenommen hat. Es nimmt wahr, dass der geografische Raum
ein territoriales System ist, das aus physischen und anthropischen
Elementen besteht, die durch Bezichungen und/oder gegenseiti-
gen Abhingigkeiten miteinander verbunden sind.

Ausgehend von der Betrachtung einer Karte zum Nachdenken kann
die Titigkeit in Paaren durchgefiihrt werden, in denen sich die Kinder tiber
die Gefiihle, die die dargestellten Bilder in ihnen wecken, austauschen. Zu-
nichst kénnen die im Thermometer vorgeschlagenen Gefiihle genommen
werden, dann kann die Tétigkeit mit dem Erkennen weiterer Stimmungen/
Uberlegungen fortgesetzt werden, die die Kinder selbststindig ausdriicken.

Fiir jede Bildanregung sollte nicht nur das hervorgerufene Gefiihl ermit-
telt werden, sondern auch der «Grad»: Auf dem Thermometer wird er durch
einen Farbwechsel von griin bis rot dargestellt, um die Intensitit zu erfassen.

Das Nachdenken iiber die Abbildungen kann bei den eigenen Er-
fahrungen oder bei solchen beginnen, von denen man gehért hat, weil sie
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von der Lehrkraft oder von Klassenkamerad(inn)en erzihlt wurden oder
durch ein Rollenspiel erfolgen. In diesem Zusammenhang wird vorge-
schlagen, das Paar oder die Teilnehmer der kleinen Gruppe aufzufordern,
verschiedene Standpunkte einzunehmen: die der Ortsansissigen, der
Tourist(inn)en, der Touristiker(innen) (derjenigen, die in den Dolomiten
arbeiten). Bei dieser letzten Tdtigkeit dienen dieselben Abbildungen dazu,
die verschiedenen Gefiihle der beriicksichtigten Beteiligten hervorzuheben
(z. B. das Bild des Verkehrs: einem Ansissigen erzeugt es Unbehagen,
einem Touristen Stress, aber auch Urlaubserwartungen, einem Touristiker
Zufriedenheit, wegen der daraus resultierenden Vorteile, aber auch Sorge
um den Grad der Zufriedenheit der Giste mit dem Aufenthalt in dem
Dolomitenort).

Titigkeit: Botschafter der Dolomiten werden

Kognitive Kompetenzen: bewerten|einschitzen|iiberlegen, ausdenken-
|lerldutern|entwerfen

Fachkompetenzen: Sprache. Das Schulkind beteiligt sich am kom-
munikativen Austausch. Es bereichert den Wortschatz durch
miindliche Kommunikation, Lesen und Schreiben — Geschichte.
Es organisiert die Informationen und das Wissen, wobei es die
entsprechenden Konzepte thematisiert und verwendet.

Das Minibuch «Botschafter der Dolomiten» ist eine Art Pass, den jedes
Schulkind am Ende der Erstellung des Lapbooks und nach den eigenen ge-
machten Erfahrungen in Bezug auf die Natur und Kultur der Dolomiten
wird herstellen konnen.

Es ist ein «leeres» Minibuch, da davon ausgegangen wird, dass jeder
dort, abgesehen vom eigenen Namen auf dem Deckblatt, die Bilder, Ideen,
Absichten einfligt, die die auf der zweiten Seite gestellten Frage beantwor-
ten: «Was mochte ich in den Dolomiten schiitzen, erhalten und férdern?».

Die Lehrkraft fordert die Schiiler(innen) zu einer Auseinandersetzung
in kleinen Gruppen mit den eigenen Uberlegungen zu dem Erlernten auf. Als
Anregung schligt sie den Kindern vor, die Rolle desjenigen einzunehmen, der
zum Sprecher der Schonheit und Einzigartigkeit der Dolomitenlandschaft
wird, wobei die Aufmerksamkeit auf den Schliisselwortern «Verantwortungy,
«Nachhaltigkeit» und «Vulnerabilitit liegt.
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KARTE 4F — BIODIVERSITAT | DIE PFLANZENWELT

Titigkeit: Pflanzenarten auf den verschiedenen Hohenmetern
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|aufzihlen|erkennen, verstehe-
n|einordnen
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind erkennt die
wichtigsten Merkmale und Lebensweisen von tierischen und
pflanzlichen Organismen. Es erklirt deutlich, was es erfahren
hat, und zwar in einer angemessenen Ausdrucksweise.

In Gruppen interpretieren die Schiiler(innen) das Hohenprofil und
erkennen die verschiedenen Pflanzenarten auf den unterschiedlichen Ho-
henmetern.

Wie beim Spiel «Schiffe versenken» kann ein Kind das andere fragen,
auf welchem Hohenmeter eine der auf der Abbildung dargestellten siebzehn
Pflanzenarten anzusiedeln ist.

Titigkeit: Entdeckung der Biume in den Dolomiten
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|aufzihlen|erkennen, verstehe-
n|einordnen
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind erkennt die
wichtigsten Merkmale und Lebensweisen von tierischen und
pflanzlichen Organismen. Es erklirt deutlich, was es erfahren
hat, und zwar in einer angemessenen Ausdrucksweise.

Die Titigkeit ist auf die Erstellung der Vorlage gerichtet, bei der es
sich um eine «ausgearbeitete Ziehharmonika» handelt, die sechs Karten tiber
die typischen Baumarten in den Dolomiten beinhaltet: Buche, Zirbelkiefer,
Lirche, Latschenkiefer, Tanne, Fichte. Auf den Vorlagen befinden sich nur
die Bezeichnungen der Arten. Jedes Kind wird aufgerufen, eine Zeichnung
und/oder ein Bild und/oder kurze Anmerkungen beziiglich der angezeigten
Baumart hinzuzuftigen.

Titigkeit: Biodiversitit der Pflanzen
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|aufzihlen|erkennen, verstehe-
n|einordnen
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Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind erkennt die
wichtigsten Merkmale und Lebensweisen von tierischen und
pflanzlichen Organismen. Es erklirt deutlich, was es erfahren
hat, und zwar in einer angemessenen Ausdrucksweise.

Auch diese T4tigkeit sieht die Erstellung einer Vorlage in Form eines
Minibuchs vor, in dem die sieben ausgewihlten Blumenarten (Bergarnika,
Alpenaster, Kochscher Enzian, Edelweiss, Ttirkenbund, Trollblume, Wind-
roschen) als Bliitenblitter einer einzigen Blume dargestellt sind. In der Mitte
jedes Bliitenblattes befinden sich das Bild und der Name der entsprechen-
den Blume. Angesichts der komplizierten Erstellung der Vorlage kann die
Lehrkraft sich dafiir entscheiden, die Klasse mithilfe der vorgeschlagenen
und im Netz verfiigbaren Videos anzuleiten. Assoziations- und Erkennungs-
spiele beziiglich der Blumen in ihrem natiirlichen Kontext konnen angeregt
werden, indem Fotos oder Videos, die sich auf die Dolomitenlandschaft
beziehen, auf das IWB projiziert werden.

KARTE 4R — BIODIVERSITAT | DIE FAUNA

Titigkeit: Lebensraum der Tiere
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|aufzihlen|erkennen, verstehe-
n|einordnen
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind erkennt die
wichtigsten Merkmale und Lebensweisen von tierischen und
pflanzlichen Organismen. Es erklirt deutlich, was es erfahren
hat, und zwar in einer angemessenen Ausdrucksweise.

In Gruppen interpretieren die Schiiler(innen) das Hohenprofil und er-
kennen die verschiedenen Tierarten auf den unterschiedlichen Hohenmetern.

Wie beim Spiel «Schiffe versenken» kann ein Kind das andere fragen,
auf welchem Hohenmeter eine der auf der Abbildung dargestellten achtzehn
Tierarten anzusiedeln ist. Im Gegensatz zur dhnlichen Aktivitit bei Baum-
arten gibt es in diesem Hohenprofil keine Hinweise darauf, wo sich die Tiere
tatsichlich ansiedeln lassen. Kinder kdnnen zunichst Hypothesen aufstellen
und sich dann in der Gruppe und mit der Lehrkraft austauschen, der zur
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Entdeckung der Lebensumgebungen der verschiedenen Arten anleitet. Es
ist wichtig, zum Verstindnis beizutragen, dass sich Tiere im Gegensatz zu
Bidumen rdumlich durch verschiedene Umgebungen bewegen und auch in
unterschiedlichen Hohen aufhalten kénnen, was von Faktoren wie Jahreszeit,
Nahrungsangebot oder An- und Abwesenheit des Menschen abhingig ist.

Titigkeit: Endlosblatt iiber die Tiere
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|aufzihlen|erkennen, verstehe-
n|einordnen
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind erkennt die
wichtigsten Merkmale und Lebensweisen von tierischen und
pflanzlichen Organismen. Es erklirt deutlich, was es erfahren
hat, und zwar in einer angemessenen Ausdrucksweise.

Die Titigkeit umfasst die Erstellung einer Vorlage in Form eines End-
losbuches, in dem einige Tierarten gesammelt und in vier Minibiichern dar-
gestellt werden, die jeweils einen Namen und ein signifikantes Bild enthalten.
Das erste Buch enthilt vier Tiere des Hochgebirges (Steinadler, Hermelin,
Birkhuhn, Alpenschneehuhn). Das zweite Buch enthilt vier Tiere wasser-
reicher Lebensriume (Alpen-Mosaikjungfer, Wasseramsel, Feuersalamander,
Groppe). Das dritte Buch enthilt vier Tiere der Wiesen und Weiden (Feld-
lerche, Neuntoter, Smaragdeidechse, Braunkehlchen). Das vierte Buch ent-
halt Tiere des Waldes (Raufuflkauz, Wolf, Baummarder, Alpensalamander).

Assoziations- und Erkennungsspiele beziiglich der Tiere in ihrem na-
tiirlichen Kontext kdnnen angeregt werden, indem Fotos oder Videos, die
sich auf die Dolomitenlandschaft beziehen, auf das IWB projiziert werden.
Es konnte interessant sein, die Erstellung eines weiteren Endlos-Minibuchs
vorzuschlagen, in dem jedes Kind weitere Tierarten, einschliefllich wirbel-
loser Tiere, hinzuftigen kann.

KARTE 5F - KUNST UND HANDWERK

Titigkeit: die Berufe der Dolomiten
Kognitive Kompetenzen: sich erinnernlaufzihlen, verstehen|gruppie-
ren|einordnen, analysieren|kombinieren|ins Verhiltnis setzen
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Fachkompetenzen: Geschichte. Das Schulkind erkennt und erforscht
immer eingehender die historischen Spuren, die in dem Gebiet
vorhanden sind, und erfasst die Bedeutung des kiinstlerischen
und kulturellen Erbes.

Die Kinder erstellen paarweise die Vorlage in Form eines Minibuchs.
Es enthilt das Hohenprofil mit dem Titel Die Berufe in den Dolomiten und
bezieht sich auf die Berufe: Geologen und Naturforscher, Glaziologen,
Schutzhiittenbetreiber, Bergfithrer, Liftbetreiber, Waldarbeiter, Forster,
Senner, Skilehrer, Viehziichter, Hirten, Bauern, Hoteliers, Koche, Bicker,
Handwerker, Touristiker (Informationsférderung von touristischen Dienst-
leistungen). In kleinen Gruppen tauschen sich die Schiiler(innen) iiber
die Besonderheiten der verschiedenen Berufe, auch ausgehend von ihren
individuellen Erfahrungen, aus. Anschlieflend formulieren sie Hypothesen
tiber spezifischere Aspekte der verschiedenen Berufe, um sich daraufthin mit
der Klasse und der Lehrkraft dariiber auszutauschen, die sie dann anleitet,
das Thema weitergehend zu vertiefen und einzuordnen.

Titigkeit: Entdeckung des Holzhandwerks
Kognitive Kompetenzen: sich erinnernlaufzihlen, verstehen|gruppie-
ren|einordnen, analysieren|kombinieren|ins Verhiltnis setzen
Fachkompetenzen: Geschichte. Das Schulkind erkennt und erforscht
immer eingehender die historischen Spuren, die in dem Gebiet
vorhanden sind, und erfasst die Bedeutung des kiinstlerischen
und kulturellen Erbes.

Die Klasse erstellt paarweise die Ziehharmonikavorlage zum Thema
Holzhandwerk, die aus sieben Seiten besteht. Anhand von Bildern und
Filmen, die aus verschiedenen Quellen im Internet stammen, begleitet die
Lehrkraft die Klasse bei der Entdeckung der Arbeitswerkzeuge des Kunst-
handwerks, der Gebdudeerrichtung, der Mébelherstellung und der in der
Landwirtschaft eingesetzten Werkzeuge, die fur diese Landschaft, diese
Arbeit und das tigliche Leben in den Dolomiten prigend sind. Die Aufgabe
kann durch kreative T4tigkeiten seitens der Kinder bereichert werden, indem
sie die Objekte zeichnen oder Erzihlungen von Erfahrungen entwickeln, die
sie in Bezug auf die Elemente des Holzhandwerks direkt gemacht haben.
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Die Lehrkraft fordert ein Nachdenken tiber das System Wald und iiber die

Okosystemleistungen, die es bietet.

Titigkeit: das Wasser im Dienste des Menschen
Kognitive Kompetenzen: verstehen|einordnen|erkliren
Fachkompetenzen: Naturwissenschaften: Das Schulkind entwickelt
Neugier und Sichtweisen auf die Welt, die es dazu anregen, Er-
klarungen dafiir zu suchen, was es geschehen sicht.

Die Schiiler(innen) erstellen, einzeln oder zu zweit, die entsprechende
Vorlage und fiigen sie in das Lapbook ein und vervollstindigen es mit farbi-
gen Zeichnungen, die die wichtigsten Verwendungszwecke des Wassers im
Dienste des Menschen darstellen: Staudamm, Sigewerk, Miihle, Waschtrog,
Brunnen, Wasserbecken fiir die kiinstliche Beschneiung.

Diese Titigkeit kann der Ausgangspunkt fiir eine eingehende Unter-
suchung derselben Themen sein, die der Lehrer anhand von Bildern und
Videos aus verschiedenen Quellen im Internet leiten kann. Die Lehrkraft
kann ein Nachdenken iiber die Ressource Wasser und iiber die Okosystem-
leistungen, die sie bietet, anregen.

Titigkeit: Késtlichkeiten und Rezepte aus den Dolomiten

Kognitive Kompetenzen: erkennen|finden, verstehen|erkliren, bewert-
en|schitzen, entdecken

Fachkompetenzen: Naturwissenschaften. Das Schulkind entwickelt
Neugier und Sichtweisen auf die Welt, die es dazu anregen, Er-
klarungen dafiir zu suchen, was es geschehen sieht.
Geschichte. Das Schulkind erkennt und erforscht immer ein-
gehender die historischen Spuren, die in dem Gebiet vorhanden
sind, und erfasst die Bedeutung des kiinstlerischen und kultu-
rellen Erbes.

Die Klasse erstellt die Vorlage Minibuch zum Thema Nahrung, das
sich in 6 Karten aufteilt, und fiigt es in das Lapbook ein. Das Minibuch
enthilt die Namen von sechs gastronomischen Spezialititen, die fiir die
Gebiete der Dolomiten charakeeristisch sind. Fiir jedes Gericht miissen die
Schiiler(innen), die in kleinen Gruppen arbeiten, aus verschiedenen Quellen
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stammende Bilder, Rezepte und Kurioses finden, die ihnen die Lehrkraft
zur Verfugung stellt, um die Vorlage zu vervollstindigen.

KARTE 5R — VOLKER, SPRACHEN UND KULTUREN

Titigkeit: die vier Sprachen der Dolomiten
Kognitive Kompetenzen: sich erinnernlaufzihlen, verstehen|gruppie-
ren|einordnen, analysieren|kombinieren|ins Verhiltnis setzen
Fachkompetenzen: Sprachen. Das Schulkind erkennt die Bezichung
zwischen unterschiedlichen Sprachvarietiten/verschiedenen
Sprachen (Mehrsprachigkeit) und deren Verwendung im geo-

grafischen, sozialen und kommunikativen Raum.

Die Titigkeit umfasst die Erstellung der Vorlage, die aus einem Um-
schlag mit dem Titel Die vier offiziell anerkannten Sprachen besteht und
eine Sammlung von Karten enthilt. Jede Karte gibt einen Begriff aus dem
Bereich der Dolomiten vor, der in den vier anerkannten Sprachen Italienisch,
Deutsch, Ladinisch und Friaulisch ausgedriickt ist.

Die Schiiler(innen) kénnen in kleinen Gruppen arbeiten, um die in den
vier Sprachen ausgedriickten Begriffe mit den Elementen der Landschaftzu
verbinden. Ziel der Tiétigkeit ist es nicht, sich Worter zu merken, sondern
die Vielfalt und den sprachlichen Reichtum der Dolomitenlandschaft zu
entdecken. Ausgehend von den vorgeschlagenen Wortern leitet die Lehr-
kraft die Klasse an, iiber die Tatsache nachzudenken, dass wir die Sprache/
die Sprachen kennen und tiber sie kommunizieren. In eine Landschaft ein-
zutauchen bedeutet, mit Menschen zu kommunizieren, die vorhandenen
Sprachvarietiten zu entdecken, neugierig auf Briuche, Geschichten und
Traditionen zu sein.

Worte sind die Verbindung zwischen Menschen, Dingen und Orten,
sie weben Gedanken und bauen Beziehungen zwischen jedem von uns und

der Landschaft auf.

Titigkeit: Mythen und Sagen
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|erkennen, verstehen|einordnen, ana-
lysieren|erliutern
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Fachkompetenzen: Sprache. Das Schulkind beteiligt sich am kom-
munikativen Austausch. Es bereichert den Wortschatz durch
miindliche Kommunikation, Lesen und Schreiben.

Geschichte. Das Schulkind erkennt und erforscht immer eingehen-
der die historischen Spuren, die in dem Gebiet vorhanden sind,
und erfasst die Bedeutung des kiinstlerischen und kulturellen
Erbes.

Die Klassengruppe erstellt die Schatztruhe, in der sich einige Beispiele
fiir Mythen und Mirchen aus den Dolomiten befinden: Eine Blumenvor-
lage auf deren Bliitenbldttern sich die Namen und Abbildungen von vier
Figuren (Stria, Vivena, Salvan, Bregostena) aus den Mirchen der Dolomiten
befinden, wihrend sich in der Mitte drei weifSe Minibiicher {iber einige
Sagen aus den Dolomiten (die Sage vom Konig Laurin, die Sage von den
Bleichen Bergen, die Sage von Melaur) befinden. Auch unter Verwendung
der «Beitrige zur Umsetzung von Bildungstitigkeiten, die sich auf den
nachfolgenden Seiten befinden, wird die Lehrkraft die Schiiler(innen)
dazu anleiten, Elemente der Mythen und Sagen aus den Dolomiten zu ent-
decken. Aufierdem wird sie die Kinder dazu anregen, die Vorlagen durch
Hinzufigung einiger Erklidrungen zu den vier Figuren, deren Namen auf
den Bliitenblitter genannt wurden, zu vervollstindigen und auf die Mini-
biicher jeder Sage Personlichkeiten oder Tatsachen zu zeichnen, die fiir
sie charakeeristisch sind. Die Tétigkeit kann durch Storytelling-Einheiten
erginzt werden, die das Erzihlen und auch das Darstellen der Marchen
durch die Kinder vorsieht.

Tatigkeit: Feste und Traditionen

Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|erkennen, verstehen|einordnen,
analysieren|erldutern

Fachkompetenzen: Sprache. Das Schulkind beteiligt sich am kom-
munikativen Austausch. Es bereichert den Wortschatz durch
miindliche Kommunikation, Lesen und Schreiben.
Geschichte. Das Schulkind erkennt und erforscht immer ein-
gehender die historischen Spuren, die in dem Gebiet vorhanden
sind, und erfasst die Bedeutung des kiinstlerischen und kultu-
rellen Erbes.
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Die Klasse erstellt die Vorlage des Kalenders beziiglich einiger Feste
und Traditionen der vier Jahreszeiten des Jahres. Die Lehrkraft ermdglicht
den Austausch eventueller Kenntnisse/Erfahrungen der Schiiler(innen)iiber
Feste und Traditionen der kulturellen Identitit der Dolomiten und zeigt
tiber das IWB Bilder und/oder Videos bedeutender Veranstaltungen. Die
Schiiler(innen) werden dazu angeregt, zu zweit oder in kleinen Gruppen
zu arbeiten, um {iber distinktive und typische Elemente der verschiedenen
in der Vorlage ausgewihlten Feste und Traditionen nachzudenken und sie
in die verschiedenen Jahreszeiten richtig einzuordnen.

KARTE 6.1F/6.2F— DIEVERWALTUNG / ANERKENNUNG / FUH-
RUNGSSTRATEGIE DES DOLOMITEN UNESCO WELTERBES

Titigkeit: Verwaltungsgrundsitze fiir das Dolomiten UNESCO Welterbe
Kognitive Kompetenzen: verstehen|erkliren, bewerten|bestimmen
Fachkompetenzen: Sprache. Das Schulkind beteiligt sich am kom-

munikativen Austausch. Es bereichert den Wortschatz durch
miindliche Kommunikation, Lesen und Schreiben.
Geschichte. Das Schulkind erkennt die Beziehungen zwischen
menschlichen Gruppen und riumlichen Kontexten. Es organi-
siert die Informationen und das Wissen, wobei es die entspre-
chenden Konzepte thematisiert und verwendet.

Geografie. Das Schulkind nimmt wahr, dass der geografische
Raum ein territoriales System ist, das aus physischen und an-
thropischen Elementen besteht, die durch Bezichungen und/
oder gegenseitige Abhingigkeiten miteinander verbunden sind.

Die Karte sieht keine manuellen oder kreativen Titigkeiten vor, ist
aber auf Einfithrung des Themas der Verwaltung des Dolomiten UNESCO
Welterbes, mit dem Schwerpunke auf die drei Schliisselworter Verantwor-
tung, Nachhaltigkeit und Vulnerabilitit, ausgerichtet. Des Weiteren gibt
es eine Karte von Europa, die das Dolomitengebiet enthilt.

SchlieSlich werden die Logos aller am Projekt des Dolomiten Welt-
naturerbes beteiligten Institutionen dargestellt. Die Lehrkraft entwickelt
Stationen des Verstehens der vorgeschlagenen Kenntnisse und Konzepte
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und regt die Schiiler(innen) dazu an, iiber die Rolle der Institutionen als
Akteure sowie iiber den Sinn und die Bedeutung der vorgeschlagenen
Schliisselworter nachzudenken.

Das Dolomiten UNESCO Welterbe ist wahrscheinlich eines der
komplexesten der Welt, was die Verwaltung betrifft. Es ist ein serielles Gut,
das aus 9 Teilgebieten besteht und sich iber 142.000 Hektar in 5 Provinzen
und 3 Regionen erstreckt.

Die Stiftung Dolomiten UNESCO ist ein Mittel, das den Ge-
bieten zur Verfigung steht, um das Dolomiten UNESCO Welterbe
koordiniert und gemeinsam zu verwalten. Sie wurde im Anschluss an
die Anerkennung im Einvernehmen mit der UNESCO gegriindet. Thre
Arbeitsweise basiert auf der Idee der vernetzten Verwaltung und auf dem
Prinzip, dass die Zusammenarbeit der Konkurrenz zwischen den Bezirken
vorzuziehen ist. Genau dafiir engagiert sich die Stiftung mit zahlreichen
Initiativen und Aktivititen, wobei sie darauf achtet, dass Projekte und
gute Praktiken zur Kommunikation, Aufwertung und Verwaltung des
Weltnaturerbes in allen Gebieten der Dolomiten replizierbar sind. Das
Ziel ist sicherzustellen, dass sich die Gemeinschaften in den Dolomiten
zunehmend der auflergewdhnlichen universellen Werte bewusst werden,
die die Grundlage fiir die Anerkennung bilden, und dass sie aktiv an
deren Weitergabe an kiinftige Generationen mitwirken. Ein gemeinsames
Erbe, fiir das alle, Bewohner und Besucher gleichermaflen, die Verant-
wortung fiir die Erhaltung und nachhaltige Entwicklung teilen (www.
dolomitiunesco.info).

Titigkeit: Anerkennung und Verwaltungsstrategien

Kognitive Kompetenzen: verstehen|erkliren, bewerten|bestimmen

Fachkompetenzen: Sprache. Das Schulkind beteiligt sich am kom-
munikativen Austausch. Es bereichert den Wortschatz durch
miindliche Kommunikation, Lesen und Schreiben.
Geschichte. Das Schulkind erkennt die Beziehungen zwischen
menschlichen Gruppen und riumlichen Kontexten. Es organi-
siert die Informationen und das Wissen, wobei es die entspre-
chenden Konzepte thematisiert und verwendet.
Geografie. Das Schulkind nimmt wahr, dass der geografische
Raum ein territoriales System ist, das aus physischen und an-
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thropischen Elementen besteht, die durch Bezichungen und/
oder gegenseitige Abhingigkeiten miteinander verbunden sind.

In Fortfithrung mit der Karte 6.1F enthilt die Karte 6.2F zwei
rechteckige blumenformige Vorlagen, eine beziiglich des Themas der
Anerkennung der Dolomiten als Weltnaturerbe und eine beziiglich der
Gesamtverwaltungsstrategie des Dolomitengebiets. Ausgehend von einem
Prozess des Verstehens der in den Vorlagen vorgeschlagenen Inhalte sicht
die Lehrtitigkeit eine Vertiefung der Makrokonzepte beziiglich der mensch-
lichen Verantwortung und des Schutzes der Umwelt und des Gebiets vor.

KARTE 6.1R/6.2R — NATURPARKS UND NATURDENKMALER
DER DOLOMITEN/REISE DURCH DIE DOLOMITEN

Titigkeit: Entdeckung der Naturparks und Naturdenkmiler der Dolomiten
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|erkennen, unterscheiden, finden
Fachkompetenzen: Geografie. Das Schulkind orientiert sich in der

Umgebung und an den Landkarten, es verwendet topografische
Bezugs- und Kardinalpunkte.

Die Tétigkeit umfasst das Lesen der Karte der Naturparks und Naturdenk-
miler der Dolomiten (Nationalpark Dolomiti Bellunesi, Naturpark Dolomiti
d’Ampezzo, Naturpark Dolomiti Friulane, Naturpark Fanes-Sennes-Prags,
Naturpark Puez-Geisler, Naturpark Schlern-Rosengarten, Naturpark Drei Zin-
nen, Naturpark Paneveggio- Pale di San Martino, Naturpark Adamello-Brenta,
Naturdenkmal Bletterbach). Die Lehrkraft kann die Abbildung der Karte auf
das IWB projizieren und die Kinder dazu anregen, die in gelb eingezeichneten
Gebiete des UNESCO-Weltnaturerbes Dolomiten und die in griin gekenn-
zeichneten Zonen zum Schutz der Integritit dieses Erbes wiederzuerkennen.

Titigkeit: eine Reise durch die Dolomiten
Kognitive Kompetenzen: sich erinnern|erkennen, unterscheiden, finden
Fachkompetenzen: Geografie. Das Schulkind orientiert sich in der
Umgebung und an den Landkarten, es verwendet topografische
Bezugs- und Kardinalpunkte.
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Die Karte enthilt eine Tabelle, in der die neun Ziehharmonikas zu den
neun Teilgebieten der Dolomiten beziiglich der in der Karte 3F enthaltenen
Landkarte Platz finden. Jede Ziehharmonika enthilt, abgesehen von der
Bezeichnung des entsprechenden Teilgebiets, eine reprisentative Abbildung
des Gebiets und zwei Schliisselkonzepte, die sich dem spezifischen Gebiet
zuordnen lassen. Das Lesen und Vervollstindigen der Vorlage, die paarweise
oder in kleinen Gruppen erstellt werden soll, ist fiir die Klasse eine echte
Entdeckungsreise, um die wichtigsten Merkmale und Charakteristika der
neun Teilgebiete der Dolomiten aufzuspiiren.






Beitrige zur Umsetzung von
Bildungstitigkeiten

Mythologische Figuren und Sagen aus dem Fassatal

Texte: Institut Cultural Ladin —
Bildungsdienstleistungen des Museo Ladin de Fascia

MYTHOLOGISCHE FIGUREN AUS DEN MUNDLICHEN ER-
ZAHLUNGEN DES FASSATALS

Vivéna

Dies sind weibliche Kreaturen aus den Bergen und Gewissern. Sie wirken
schén und verfiihrerisch. Sie hingen gewdhnlich ihre Wasche zum Trocknen
zwischen den Gipfeln der Berge auf. Sie konnen Menschen heiraten, die
Ehe ist aber an strenge Verbote gekniipft, was zu ihrem stindigen Scheitern
fiihrt. Im #ltesten mythologischen Kern erscheinen sie als Heldinnen der
Kultur und kénnen Ratschlige tiber die Bodenbearbeitung und das Frisieren
von Haaren geben.

Bregostena

Sie sind weibliche Wesen des Waldes und der Berge (es existiert allerdings
auch eine minnliche Version von ihnen, den Bregostan). Nach einem in
ganz Europa verbreiteten Motiv tauschen sie die eigenen Kinder mit denen
der Menschen aus. Als Menschenfresser mit einer rudimentiren Intelligenz
firchten sie Hunde auf8erordentlich und unterliegen der Verhshnung und
Tduschung durch kluge Hirten.
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Salvan

Im iltesten Kern der miindlichen Uberlieferung erscheint er als eine Gott-
lichkeit der Wilder und der Ernten. Er erfiillt die Funktion des zivilisa-
torischen Helden, indem er Lehren tiber die Kunst der Kiseherstellung
und Milchverarbeitung vermittelt. Im jingsten Erzihlkorpus ist er mit der
Personlichkeit der Bregostena verbunden, wobei er zu ihrem minnlichen
Gegenpart wird.

Stria

Anders als die mythologischen Wesen werden Hexen in die Gesellschaft
der Menschen gestellt, gegen die sie im Namen des Teufels handeln. Sie
stellen die komplexesten und hartnickigsten Charaktere in der miindli-
chen Uberlieferung dar und werden manchmal mit Figuren von anderer
Wesensart verwechselt, die sowohl feindlich als auch niitzlich sind. In
der zeitgendssischen Volkskultur verkorpern sie wichtige Elemente der
Erfahrungen des Tals, die sich in den Souvenirs und Fastnachtsmasken
wiederfinden.

PERSONLICHKEITEN AUS DEM REICH DER FANES

Konigin der Fanes

Als letzte Vertreterin einer matriarchalischen Ordnung ist sie die Hiiterin
eines alten Pakts mit dem Totemtier der Kéniginnen der Fanes: den Murmel-
tieren. Der Pakt besteht in der gegenseitigen Hilfe, die durch den Austausch
der Zwillingskinder besiegelt wird.

Konig der Fanes
Ein fremder Konig fiir dessen Liebe die Kénigin ihre Macht und Rolle
aufgibt.

Adler mit Feuerschnabel und Goldkrallen

Er ist ein K&nig, der, nachdem er sich in einen Adler verwandelt hat, die
Formel fiir die Riickkehr in den menschlichen Zustand verloren hat. Ant-
agonist und Doppelginger des Konigs der Fanes, mit dem er einen Biind-
nispakt schlief3t, der im Austausch eines der Zwillinge besteht.
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Dolasilla

Als Zwillingstochter des Konigs und der Konigin der Fanes ist sie dazu
bestimmt, Erbin und Hoffnungstrigerin im Kénigreich zu werden, indem
sie neben ihrem Vater ihre Rolle als Tjeduya-Kriegerin annimmt. Aber sie
scheitert, weil sie sich in den Helden Ey de Net verliebt und dadurch ihre
Rolle in Frage stellt und diese Entscheidung mit ihrem Tod bezahlt.

Luyanta

Die zweite Zwillingstochter aus dem Reich der Fanes. Sie ist dazu bestimmt,
mit den verbiindeten Murmeltieren ausgetauscht zu werden und bis zum
Tod von Dolasilla im unterirdischen Reich zu leben.

Ey de Net
Junger Durannen-Krieger, der in das Land der Fanes kommt, um Ruhm und
Ehre zu erlangen. Trifft Dolasilla als Kind und wird dann zum Antagonisten

und schliefSlich zum Schildtriger und Geliebten.

Spina de Mul
Der Geist des Bosen, Zauberer, Skelett des Berges, ist der negative Held.

Tsikuta

Die Zauberin, Schwester von Spina de Mul. Sie lebt auf dem Megon de
Megoyes, einem Mohnfeld. Sie hasst die Fanes, weil sie der fremde Konig
wegen der Kénigin der Fanes verlassen hat.

Der Prinz der Cayutes

Ein junger Prinz des Volkes der Cayutes, der durch die treffsicheren Pfeile
der Dolasilla stirbt. Auf seinem Helm trigt er rote Mohnblumen und auf
eine Art ist er es, der das Ende des Reiches ankiindigt.

Der Adlerprinz
Bruder von Dolasilla und Luyanta. Er hat eine Behinderung, denn er hat
nur einen Arm.

Die Aguane
Mythologische Wesen der Gewisser Sie kénnen die Zukunft voraussagen
und kennen die Vergangenheit. IThnen ist die Gegenwart verwehrt.
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Die Myanines
Elfenwesen. Sie konnen in der Tiefe Wasserspiegel hervorrufen, in denen
die Bilder von fernen Geliebten leben.

Odolghes Sabya de Fek
Kénig von Contrin. Befreit die schéne Sommavida aus dem unterirdischen
Gefingnis des Aurona Reiches, dem Reich des Goldes.

Vegl da le Velme
Mythenumwobener Kénig von Aurona, der Baumkonig, der Wichter des
darunter liegenden Kénigreichs, der mit den Fiiflen im Wasser steht.

Die Splutes

Kimpfer von Fanes, Grenzwichter des Reiches.

Bedoyeres, Landrines, Catubrenes, Peleghetes, Lastoyeres, Cayutes und
Durannen
Angrenzende Volker, Gegenspieler der Fanes.

EINIGE ERZAHLUNGEN UBER DIE MYTHOLOGISCHEN FI-
GUREN

La Vivénes/Die Vivane

Die Vivana der Fruchtbarkeit

Es war ein Jahr der schlechten Ernte, als ein gutes und bescheidenes Mad-
chen am Haus eines Bauern von Soraga ankam und ihre Dienste anbot. Auf die
Frage, was sie als Gegenwert verlangte, antwortete das Madchen: «Gar nichts,
aufler gut behandelt zu werden». Uberrascht aber zufrieden nahm der Bauer
sie in den Dienst. Zunichst fegte und machte das Midchen die Zimmer des
Hauses sauber. Dann wollte sie den Keller putzen, aber der Bauer sagte, dass das
nicht nétig sei. Da aber das Midchen insistierte, gab er ihr die Erlaubnis dazu.

Im Keller hingt ein Biindel Gerstenidhren, mit denen das Midchen
fegen wollte, aber der Bauer verbot es ihr und gab ihr stattdessen ein Biindel
Tannenzweige.
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Das Midchen nahm es und sagte: «Es Tina vejon e Tanan, a ti nia
gran». Nachdem es diese Worte gesprochen hatte, verschwand es spurlos
und der Boden des Kellers war mit einer Schicht Tannennadeln bedeckt.
Hitte der Bauer es mit dem Biindel Gerstenihren kehren lassen, wire der
Boden mit Gerstenkdrnern bedeckt gewesen.

Die Vivana auf dem Karren

Vor vielen Jahren lebten in Mazzin ein armer Witwer. Er hatte viele
Kinder und um durchs Leben zu kommen, musste er viel und hart arbeiten.
Eines Tages, als das Heu Anfang Oktober ins Tal gebracht werden musste,
spannte der Mann seine beiden Ochsen an, von denen einer braun und der
andere weify war, und fuhr auf seinem Karren auf den Berg, um das Heu
aus dem Heuschober zu holen und es ins Tal zu bringen. Dies tat er auch
am folgenden Tag,.

Am dritten Tag sah er, nachdem er das Heu aufgeladen hatte, auf der
Riickfahrt ein schénes Madchen am Wegrand sitzen. Es schien, als wartete
sie auf einem alten Stamm in der Nihe einer Kurve auf etwas. Dann stieg
sie auf den Karren ohne etwas zu sagen.

«Verdammt!» — sprach der Bauer zu sich selbst — «wenn ich doch
nur dieses Middchen zu mir nach Hause bringen kénnte. Wie konnte ich
das anstellen?» In der Nihe des Hauses angekommen, stieg das Madchen
vom Karren ab und verschwand im Wald.

Am Abend, als er mit dem Abladen fertig war und seine Arbeit beendet
hatte, dachte der Bauer: «Warte, ich werde eine Alte in Pozza besuchen:
Sie ist eine weise Alte, die mir sicherlich sagen kann, was ich zu tun habe».

Am nichsten Tag also fuhr er nach Pozza und erzihlte der Alten die
Begebenheit. «H6r zu» — sprach diese — «nimm morgen zwei Bohnen mit
und wenn du mit dem Heu talwirts fihrst und sie wieder auf den Karren
steigt (und so wird es kommen, das weif$ ich), halte die Ochsen an und
sprich diesen Satz: «Nimm weifler Ochse, nicht satt und nicht fastend und
bring alles, was du auf dem Karren hast nach Hause«» Und sag dies auch
zum braunen Ochsen: «Nimm brauner Ochse, nicht satt und nicht fastend,
und bring alles, was du auf dem Karren hast nach Hause«. Und so geschah
es, genau, wie es die Alte vorhergesagt hatte.

Auf dem Riickweg sah er wieder das Midchen am selben Platz sitzen.
Sie niherte sich und stieg auf den Karren. So sprach also der Bauer die
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Formel zum weifSen Ochsen und zum schwarzen Ochsen und sie fuhren
ruhig ins Tal. Das Midchen zog in das Haus des Bauern ein und begann
im Haus zu putzen und zu kochen und tat dies sehr gut.

Sieben Jahre blieb sie in dem Haus. Eines Tages jedoch horte er, als er
des Morgens aus dem Stall kam, eine Stimme aus dem Wald von Camerloi
sagen: «Tarata komm, denn Taraton ist gestorben!».

Diese kam ins Haus, gab dem Bauern die Hand, bedankte sich und
sprach: «Nichts habt ihr mir gegeben und um nichts habe ich euch gefragt, um
nichts habe ich euch gefragt und nichts habt ihr mir gegeben, doch erinnert
euch: gutzu entwirren und gut zu biirsten macht schone Zopfe». Dann ging sie
und sie ward nie wieder gesehen. Vielleicht ist sie noch dort oben in Camerloi.

Eine reiche Ernte

Ein furchterliches Gewitter tiberraschte zwei Vivane in Vigo, als sie
zufillig im Dorf waren und verhinderte es, dass sie nach Vael zuriickkommen
konnten, wo sie lebten. Es wurde bereits dunkel und so gingen sie zu einem
Bauern und fragten ihn, ob sie in der Nacht bei ihm Unterschlupf finden
konnten. Er zeigte ihnen den Heuschober, in dem sie tibernachten konnten.

Am nichsten Morgen war das Wetter wieder schon. Die Vivane wollten
sich gerade wieder auf den Weg machen, als der Bauer aus dem Haus ging.
Die Vivane sprachen dann zu ihm: «Heute ist ein guter Tag zum sien, auch
wenn nicht gepfliigt wurde, die Ernte wird sicher gut».

Der Bauer folgte dem Rat der Vivane und als es Zeit fiir die Getreide-
ernte war, fuhr er dreimal so viel Korn ein als in den vergangenen Jahren.

La Bregostenes/Die Bregostane

Die Bregostana und das Hirtenmdidchen

Eine junge Bauernmagd brachte eines Abends die Kiihe zur Trinke, als
sie von einer Bregostana bei der Taille gepackt wurde, die sie in die Hohlen
von Palua brachte.

Da es bereits dunkel und das Miadchen noch nicht heimgekehrt war,
sprach die Biuerin zu ihrem Mann: «Geh sofort nach Palua, denn sicherlich
hat sie eine Bregostana fortgeschleppt.

Der Mann versteckte einen Hund in seinem Rucksack, setzte diesen
auf die Schultern und ging los. Auf der Straf3e traf er eine Bregostana, die
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ihn fragte, was er wohl in seinem Rucksack hitte. Der Mann antwortete,
dass sich ein Hackklotz zum Holz spalten darin befinde, und ging dann
weiter. Er versteckte sich aber hinter einem groffen Baum, lief§ den Hund
frei, der sich auf die Bregostana stiirzte und sie in tausend Stiicke zeriss. Der
Bauer fand seine Magd angekettet in einer Hohle der Bregostana.

Die Bregostana von Ciampac

Es begab sich, dass sich die Leute aus dem Dorf im Monat August zur
Heuernte in die Alpen aufmachten.

Es ist bekannt, dass samstags alle hinunter ins Tal gingen, um die
Messe zu besuchen, doch ein misstrauischer Bauer blieb, aus Angst, dass
die Bregostane ihm etwas rauben wiirden, eines samstags auf dem Berg
zuriick.

Um neun Uhr begab er sich in den Heuschober, schloss die Tiir gut
ab und legte sich bequem ins Heu.

Um Mitternacht jedoch horte er etwas, das entlang der Balken des
Heuschobers kletterte. Daher ziindete er ein Streichholz an und sah die
Finger einer Hand, die sich von Zapfenloch zu Zapfenloch an den Balken
entlanghangelten. Er begriff sofort, dass es sich um eine Bregostana handelte.

Kurz darauf horte er eine Stimme: «Wer bist du hier drinnen?».

Der Bauer sprach sogleich: «Ich heifle Instes (= ich selbst)». Und darauf
die Andere: «Papacicia hier drin, Papacicial».

Der Bauer verlor keine Zeit, nahm die Sense und... zack!

Mit einem gut sitzenden Hieb, trennte er alle Finger von der Hand
ab. Die verwundete Bregostana fiel hinab und schrie so laut vor Schmerz,
dass sie ihr Mann, der Bregostan, hérte.

«Wer hat dich verletzt? Wer hat dir weh getan?» frug er mit lauter
Stimme.

«Instes!», erwiderte die Bregostana.

«Naja — antwortete der Bregostan — wenn du dir selbst weh tust, dann
hast du selber Schuld». Diese Bregostana haben die Miher von Ciampac

nie wieder gesehen.

Die Miible von Pian
Vor vielen Jahren befand sich, ein wenig oberhalb von Lesta, eine

Miihle.
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Eines Abends ging ein armer Mann nach dem Ave-Maria-Liuten zur
Miihle, um sich sein Mehl zu holen und kehrte noch am selben Abend heim.

Auf dem Riickweg hérte er, wie man ihm vom «Ruf de Lesta» (Lesta-
Fluss) aus zurief: «Warte ein wenig, wir helfen Dir, das Mehl zu tragen». Der
Mann wusste, dass es die Bregostane waren und begann, statt zu warten, zu
rennen und mit Pfiffen einen Hund zu rufen.

Gliicklicherweise horte ein Bauer aus Muck diese Pfiffe und lief
sofort Moris los, einen groffen Hund der ein mit Nigeln, Widerhaken
und scharfen Klingen gespicktes Halsband trug und ausgebildet war, die
Menschen gegen die Bregostane zu verteidigen. Fir den Unterhalt dieses
Hundes zahlte jede Familie jedes Jahr einen Scheffel Getreide oder ent-
sprechend viel Geld.

Der Bauer lies den Hund von der Leine, welcher sofort zum «Ruf de
Lesta» rannte und die Bregostane anging und sie bis zum Pian de Sita ver-
folgte. Hier gewannen die Bregostane jedoch die Oberhand und verspeisten
ihn. Am Tag danach wurde nur noch das Halsband gefunden.

L Salvan/Der Wilde Mann

Der Salvan des Sellas

Auf dem Sellamassiv lebte seit sehr vielen Jahren ein immer zufrie-
dener Salvan.

Er war schwarz im Gesicht und hatte einen langen Bart, der ihm
bis zu den Knien reichte. Er trug ein Kleid aus Lirchenrinde, aus Ranken
geflochtene Kniestriimpfe, eine Hose aus Tannenflechten und einen Hut
aus Farn. Die Knépfe waren aus Tannenzapfen, statt einer Blume trug er
die Zapfen der Zirbelkiefer, hatte eine michtige Stimme und war barfufs.

Schon seit Jahren stieg er von diesen Gipfeln herab, um den Men-
schen gute Ratschlige zu geben. Aber die Fassaner entschlossen sich, ihn
wegzujagen und ihm alle Lindereien, die er hatte, zu stehlen. Daraufhin
sprach der Salvan einen fiirchterlichen Fluch aus: Die Felder und Wiesen
verschwanden und zuriick blieb nur eine ausgedorrte steinige Fliche.

Der Salvan
Jedes Jahr im Herbst ging der Salvan nach Tamion hinunter, um die
Familie Coz zu besuchen.
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Er war schwarz im Gesicht und hatte einen Bart bis zu den Knien. Er
trug ein Kleid aus Lirchenrinde, aus Ranken geflochtene Kniestriimpfe,
eine Hose aus Tannenflechten und einen Hut aus Farn. Die Knopfe waren
aus Tannenzapfen, statt einer Blume trug er die Zapfen der Zirbelkiefer,
hatte eine michtige Stimme und war barfufs. Er erreichte das Haus, als die
Personen beim Abendessen waren, hielt auf der Schwelle und sagte:

«Guten Appetit! Habt ihr ein gutes Jahr gehabt?».

«Es war nicht schlecht!».

«Hattet ihr viel Viehfutter?».

«Ja».

«Also dann esst schnell».

Er kam jedes Jahr und wenn er auf seine Fragen eine verneinende
Antwort bekam, sagte er: «Also dann esst langsam».

La Stries/Die Hexen

Der Hexensabbat

Jede Woche versammeln sich die Hexen auf der «Pian de les stries», im
oberen Fassatal, dann fliegen sie bis zum Dona-See, in dem sie baden und
sich mit den Hexern treffen. Hier bereiten sie ein kriftiges Gewitter vor.

Sobald der Kiister von Mazzin die Donner im Donatal hért, muss er
fur das Karmeliterlduten laufen, sonst ist es fiir die Felder in Mazzin zu spit.
Noch vor dem Liuten der Glocke fliichten die Hexen nach Dona, wo das
Gewitter beginnt, dort aber keinen Schaden anrichtet.

Die Hexen von Latemar

Im Bauernhof Paboler am Fufle des Latemar diente einst ein Midchen
aus Pera mit dem Namen Maria Todescia. Sie sah, dass sich die Dienst-
midchen nach dem Abendessen in die Kiiche begaben und sich neben die
Feuerstitte setzten, um zu plaudern. Als sie ihre Arbeiten verrichtet hatte,
zog sie sich in ihre Stube zurtick, die Anderen folgten ihr aber nicht. Kurz
danach ging sie in die Kiiche, um sie zu suchen, doch sie waren nicht mehr
da und kamen erst um Mitternacht zuriick. Also erzihlte die Magd einem
Knecht von dieser Begebenheit:

«Was sind das fiir Leute?».

Dieser antwortete: «Ich vermute, dass es sich um Hexen handelt».
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«Es reicht aber nicht aus, eine Vermutung zu haben — sprach sie — man
sollte sich sicher sein».

«Warte — erwiderte der Andere — heute Abend verstecke ich mich
unter der Feuerstitte».

Der Knecht versteckte sich darunter, als alle nach dem Abendessen
auf ihre Stube gingen. Diese Frauen blieben in der Kiiche, nahmen ein tiber
der Feuerstitte verstecktes Behiltnis und rieben sich mit einer darin ent-
haltenen Salbe ein. Kurz darauf verschwand eine nach der anderen durch
den Schornstein.

Der Knecht sprach zu der Magd aus Pera:

«Siehst du, ich habe dir doch gesagt, dass es Hexen sind, denn es ist
eine nach der anderen durch den Schornstein verschwunden. Wo gehen
sie hin? Warte, morgen, wenn sie wieder die Salbe benutzt haben, werde
ich sie auch ausprobieren und vielleicht werde ich ihnen folgen kdnnen».

So rieb auch er sich am nichsten Tag mit der Salbe ein und war plétz-
lich in einem wunderschénen Schloss auf dem Berg Latemar. Dort spielten
Leute Musik, sangen und tanzten, aflen und tranken, aber alles schmeckte
fade. Auch ihm wurden die Speisen angeboten und er sagte: «Ohne Salz ess
ich nicht gern, tiber Gott gibt es keinen Herren!».

Es gab ein lautes Getose und er fand sich auf einmal ganz alleine auf
dem Gipfel dieses Bergs wieder.

Ein Schuss (G. Alton)

Der «Sech de la Sbof» wollte an einem Griindonnerstag Butter im
Butterfass machen. So stiefy er immer wieder, aber es wollte keine Butter
entstehen, und er verstand nicht, warum. Er ging auf den Balkon hinaus,
«witterte» das Wetter, doch es war beinahe vollkommen heiter. Nur iiber
dem Sassolungo lag cine Regenwolke, die so hisslich und schwarz war,
dass er sofort davon ausging, dass sich eine Hexe dahinter verbarg. Und er
hatte Recht, denn sobald er in das Butterfass ein Medaillon vom Heiligen
Antonius legte, wurde die Wolke grofSer und es fing zu schneien an. Je mehr
er Butter zu machen versuchte, desto mehr schneite es.

Seine Frau Lena kam und kratzte sich am Kopf als sie sah, was geschah
und sprach: «Wisst ihr nicht, dass heute wegen der Zauberei ein gefihrlicher
Tag ist? Sicher wird heute das Buttern nicht gelingen. Wartet lieber bis Sams-
tag, um einige Tropfen Weihwasser hineinzugeben. Sbof musste gehorcheny.
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Donnerstag, Freitag und Samstag morgen regnete es. Am heiligen
Samstag brachte Lena das Weihwasser mit und schiittete etwas davon in
das Butterfass: doch es entstand noch keine Butter. Es begann wieder zu
schneien und der Sassolungo zog sich durch die Wolken immer mehr zu,
so dass Sbof daran dachte, die Hexe zu verbrennen. Er nahm ein Eisen,
brachte es zum Glithen und steckte es in das Butterfass. Die Hexe begann
zu prasseln, verbrannte aber nicht ganz. Er wusste sich nicht mehr zu helfen.
Lena wollte sich nicht mehr einmischen und hitte lieber alles in den Ofen
geworfen, als den Zauber noch weiter herauszufordern, doch Sbof war ein
grofler Dickkopf und wenn er sich was in den Kopf gesetzt hatte, gab er
nicht nach, auch auf die Gefahr hin, sich selber zu schaden.

«Jetzt reicht es!» sprach Sbof. Er stellte das Butterfass auf die Kommode,
lud das Gewehr und schoss. Es gab einen solchen Schlag, dass das Haus
zu beben begann und das Butterfass sich spaltete. Es kam ein wenig Sahne
heraus, die sich wie ein Kreuz auf dem Boden formte. Doch sofort als die
Hexe getroffen war, begannen die Wolken zu verschwinden, es formte sich
Butter und Sbof hatte seitdem keinen Arger mehr beim Butterschlagen.

DIE SAGEN

Die Sage von den Bleichen Bergen

Es war einmal ein Prinz, Sohn eines grofSen Herrschers, der tiber ein
verwunschenes Reich herrschte. Dieses Reich bestand aus griinen Weiden,
Feldern mit bunten und duftenden Blumen und alle Menschen, die dort
lebten, waren immer froh und gliicklich. Ihren Lebensunterhalt bestritten
sie als Hirten oder Jager.

Die einzige ungliickliche Person in diesem Reich war der Sohn des
Kénigs. Er war so ungliicklich, weil es sein grofiter Traum war, zum Mond
zu kommen, der sich aber leider nicht verwirklichen lief. Gliicklicherweise
hatte der Prinz viele Freunde, die sich immer neue Vergniigungen ausdach-
ten, um ihn abzulenken. Doch war das alles umsonst und er blieb traurig.

Eines Tages traf der Prinz, der alleine im Wald wandelte, zufillig den
Konig der Salvani, der ihn in eine Grotte fithrte und ihm seine Geschichte
erzdhlte. Er war der Kénig eines armen Reichs, das es nicht mehr gab,
denn es lag in einem fernen Land des Ostens, das von einem feindlichen
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Volk iiberfallen worden war, welches alle Menschen der Salvani zur Flucht
gezwungen hatte. Daher baten die Salvani viele Vélker, sie aufzunehmen,
aber niemand stimmte zu, ihnen ein Stiick Land zu geben. Einzig das
Kénigreich des Fiirsten wollte ihnen helfen, gewihrte ihnen aber nur diese
kleine und dunkle Grotte.

Nachdem er von den Problemen des Konigs der Salvani gehort hatte,
begann auch der Prinz, ihm seine Geschichte zu erzihlen: «Lieber Konig,
du musst wissen, dass ich immer ungliicklich und unzufrieden war, denn
mein grofiter Wunsch ist es gewesen, zum Mond zu gelangen. Ich war in
diesen am Himmel weifd strahlenden Stern verliebt!

Eines Abends, als ich durch den Wald streifte, verirrte ich mich und
schlief ein, um auf den nichsten Morgen zu warten, an dem ich nach Hause
zuriickkehren wollte. Wihrend ich schlief, triumte ich, auf dem Mond zu
sein und im Traum sah ich eine wunderschéne Prinzessin. Als ich wieder
erwachte, machte ich mich auf den Weg und pfliickte ein paar Rhododen-
dronzweige als Erinnerung an dieses Abenteuer. Nach einer Weile horte ich
Stimmen, die von einer Wolke kamen und neugierig niherte ich mich ihr
so sehr, dass ich eine Tiir sah. Ich ging durch sie und traf zwei Minner, die
sagten, sie seien Bewohner des Mondes! Kannst du dir vorstellen wie grof$
meine Freude war, als ich dies horte?! Ich bat sie, mich mitzunehmen, und
sie sagten ja, doch sie erklirten mir, dass ein Bewohner der Erde nicht lange
auf dem Mond bleiben kénne, da seine Augen nach einer Weile ermiiden
wiirden. Dasselbe geschieht auch mit den Bewohnern des Mondes, die,
wenn sie zu lange auf der Erde verweilen, die Dunkelheit der Nacht und
die Farben auf der Erde nicht mehr ertragen konnten. Bei der Ankunft auf
dem Mond zeigten mir die beiden Minner den Weg zur Hauptstadt und
gingen davon.

Als ich vor dem Kénigspalast ankam, sah ein Girtner die Rhododen-
dren, die ich in der Hand hielt und sagte mir, ich solle sie der Prinzessin
bringen, der Farben sehr gefielen und er lieff mich in den Palast eintreten.

Der Girtner brachte mich zum Kénig und zur Prinzessin und... was
fiir ein Wunder! Sie war das Midchen meiner Traume! Der Kénig lud mich
ein, auf dem Mond zu bleiben und ich nahm die Einladung sofort an. Ich
blieb lange dort. Der ganze Mond war mir mittlerweile vertraut, und ich
verbrachte viel Zeit mit der Prinzessin. Leider wurde ich eines Tages gewahr,
dass meine Augen stark brannten, doch die Prinzessin sagte, dass ich mir
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keine Sorgen machen sollte und dass sich meine Augen an dieses Licht ge-
wohnen wiirden. Ein alter Weiser jedoch riet mir, sobald wie moglich auf
die Erde zuriickzukehren, da ich sonst erblinden wiirde.

In der Zwischenzeit hatten alle meine Freunde und auch der Konig
personlich im ganzen Reich nach mir gesucht, ohne mich jedoch zu finden.
Als es schien, als hitten sie sich damit abgefunden, mich nie wieder zu se-
hen, waren sie sehr tiberrascht, als ich in Begleitung der schénen Prinzessin
zuriickkehrte.

Sie war anders als die Erdbewohner, da sie von einem so weiflen und
reinen Licht umgeben war, dass, wenn sie neben den Bidumen herging,
deren Schatten verschwanden. Mit ihrer Sanftheit und Schonheit willigte
die Prinzessin, in die ich mich verliebt hatte, ein, mich zu heiraten.

So waren meine Frau und ich gliicklich und ich war es umsomehr,
da ich meine Braut so zufrieden sah, obwohl sie doch so weit vom Mond
entfernt war. Eines Abends jedoch sah ich sie traurig aus dem Fenster zum
Mond blicken. Da frug ich sie, was sie habe. Sie wollte mir nicht antworten,
aber nach einer Weile gestand sie mir, dass sie um sich herum das Finstere
und Dunkle, das der Erde eigen war, fuhlte. Ich versuchte, ihr Vergniigun-
gen anzubieten, aber es war alles zwecklos, meine Braut war im Begriff, an
Schwermut zu sterben.

Der Kénig des Mondes, der von der Krankheit der Tochter erfuhr,
stiirzte sich sofort hinab auf die Erde, um sie mit sich zu nehmen. Er sprach
zu mir, dass ich mit ihnen kommen oder daheim bleiben kénne, allerdings
ohne meine Braut!

Ich entschloss mich, sie nicht alleine lassen zu kénnen und ging mit
ihnen. Als wir auf dem Mond angekommen waren, erholte sich die Prinzessin
sofort, doch zur selben Zeit war ich im Begriff, wieder mein Augenlicht
zu verlieren. Ich wusste nicht mehr, was ich tun sollte, doch nach dem
Rat der Arzte kehrte ich zur Erde zuriick. Hier angekommen, begann ich,
statt es mir gut gehen zu lassen und zu gesunden, im Wald zu leben. Ich
wollte niemanden mehr sehen, da meine Braut mir zu sehr fehlte! Und so
tiberraschte mich, nach einigen Wochen, ohne eine Menschenseele geschen
zu haben, ein Gewitter und ich bin in diese Hohle geflohen, wo ich dich
getroffen habel».

Nachdem er dies erzihlt hatte, wurde sich der Prinz gewahr, dass der
Kénig ihn gar nicht bemitleidete, sondern frohlich lichelte und rief: «Ge-
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rettet! Wir sind gerettet». Der Prinz dachte, der Konig hitte seinen Verstand
verloren, doch der Salvani lieff dem Prinzen keine Zeit fiir Fragen und
sprach: «Wenn die Prinzessin nicht auf die Erde kommen kann, weil der
Mond nicht da ist, dann bringen wir den Mond hierher!».

Der Prinz verstand immer weniger und so erklirte ihm der Konig
seine Idee: «Wenn die Berge so klar und leuchtend sein wiirden, wie der
Mond, dann kénnte die Prinzessin hier leben, das Licht wiirde ihr hier
sicher nicht fehlen! Wir Salvani sind ein schlaues und erfahrenes Volk und
konnen alle Berge weif§ machen, aber unter einer Voraussetzung: Dein Vater
muss erlauben, uns in seinem Reich fiir immer ungestért leben zu lassen.
Was hiltst Du davon?».

Der ungliubige Prinz antwortete, dass, wenn alles so geschehen wiirde,
es fiir ihn keinen Hinderungsgrund gibe, ihnen die Erlaubnis zu erteilen,
im Kénigreich zu leben. So kehrte der Prinz in sein Schloss zuriick, wo sein
Vater, der Konig, gliicklich war, ihn wiederzusehen, gleichzeitig zweifelte er
aber auch an dem Vorschlag des Konigs der Salvani. Als jedoch die Salvani
versprachen, nie in die Tiler zu kommen und nie zu versuchen, sich die
Wiesen und Weiden anzueignen, gab der Konig seine Zustimmung,.

Der Konig der Salvani machte sich gleich ans Werk, lief§ alle Unter-
tanen zusammenkommen und erklirte ihnen, was sie zu tun hatten.

Am selben Abend noch setzten sich die Salvani in einen Kreis und
begannen, eigenartige Bewegungen zu machen, als ob sie etwas Unsicht-
bares zu fassen bekamen. Thre Hinde tiberkreuzten sich in der Luft, wie die
Wellen eines Baches. Sie spannen das Mondlicht! Nach einer Weile erschien
in der Mitte des Kreises ein leuchtendes Kniuel, das immer grofler wurde.
Dann, als er umherblickte, entdeckte der Prinz, dass auf jedem Berggipfel
ein leuchtender Punkt zu sehen war: es waren viele Kniuel aus Mondlicht!

Doch es durfte keine Zeit verloren gehen und so begannen die Salvani
ganz schnell mit dem zweiten Teil der Arbeit: Sie stellten die grofSen Kniuel
her und zogen lange leuchtende Fiden vom Gipfel bis zum Fufle des Bergs.
Dann umkreisten sie den Berg und flochten die Fiden und umwickelten
alles, bis sogar die letzten braunen Flecke verschwunden waren und alles
hell und weif§ wurde. Die hohen Berge, bis vor kurzem noch finster, waren
nun bleich und erleuchteten das ganze Reich.

Der Prinz war endlich zufrieden und kehrte nach Hause zuriick.
Doch als er gerade im Schloss angekommen war, erreichte ihn die traurige
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Nachricht, dass die Prinzessin todkrank war und ihn ein letztes Mal sehen
wollte. Der Prinz machte sich sofort auf den Weg zum Mond und rannte
zu seiner Geliebten, die im Sterben lag.

Bei ihr angekommen, sagte er: «Meine Braut, du darfst nicht sterben!
All unser Ungliick ist vorbei, komm mit mir zur Erde zuriick, ich habe eine
ganz weifle und helle Welt fiir dich geschaffen, wie auf deinem geliebten
Mond!». Die Prinzessin fasste bei diesen Worten Mut und ihr Lebenswille
erwachte wieder. Die Liebe hatte ihr Wunder vollbracht!

Nach einer kurzen Zeit kehrten der Prinz und die Prinzessin wieder
zuriick auf die Erde. Die Prinzessin hatte nie wieder Heimweh nach dem
Mond, da das Reich der Bleichen Berge sogar noch schoner war als der
Mond! Der Prinz und seine Braut lebten gliicklich und zufrieden bis ans
Ende ihrer Zeiten und niemand beleidigte mehr die Salvani. Im Gegenteil,
seit diesem Tag wurden sie von allen geachtet und respektiert.

Noch heute gibt es, obwohl das Reich des Prinzen lingst nicht mehr
existiert, die Salvani, die mit dem Mondlicht, das nach wie vor auf den
Bleichen Bergen ruht, in den Hohlen und Grotten wohnen.

Die Sage vom K6nig Laurin — Version 1

Es wird erzihlt, dass der Rosengarten ein Berg ist, der von vielen
Zwergen bewohnt wird. Manchmal dringen sie nach drauf8en auf die Felsen
und klettern auf die Gipfel, um die untergehende Sonne zu beobachten. In
der abendlichen Stille, wenn die Almhirten vor ihren Hiitten sitzen und ge-
spannt horchen, hért man Steine in Schluchten fallen und unzihlige andere
seltsame Gerdusche. Das sind sie, die Zwerge, die dort oben herumgehen
und sich einer dem anderen etwas zuschreien. Sie pflegen den Rosengarten,
sie giefen ihn und halten ihn in einem guten Zustand.

TIhr Kénig, namens Laurin, war klein von Statur, aber sehr mutig.
Er ritt auf einem Pferd, das nicht gréfler als eine Ziege war, und trug eine
Riistung von unvergleichlicher Qualitit. Sie bestand aus einem Helm, der
ihn unsichtbar machen konnte, und einem Giirtel, der ihm die gleiche
Stirke wie der von zwolf Mannern verlieh.

Eines Tages horte Konig Laurin von der auflergewdhnlichen Schonheit
einer fremden Prinzessin namens Similda und beschloss, um ihre Hand an-
zuhalten und sie zu seiner Kénigin zu machen. Zu diesem Zweck schickte
er drei Botschafter zum Vater der Prinzessin. Als sie bei diesem ankamen,



62

wurden sie fortgejagt, ja auf dem Riickweg sogar verfolgt. Laurin geriet in
Wut und entschloss sich ungliicklicherweise, die Prinzessin zu entfithren!
Den Helm, der ihn unsichtbar machte, auf dem Kopf ritt er bis zum Schloss,
in dem Similda lebte. Die Prinzessin ging alleine spazieren, ohne etwas zu
vermuten. Laurin hob sie hoch und setzte sie auf das Pferd und fiihrte sie
zu seinem Rosengarten.

Die Prinzessin wurde wie eine Konigin behandelt, doch sie war eine
Gefangene und durfte den Rosengarten nicht verlassen. Die Nachricht tiber
ihren Raub verbreitete sich schnell und einige tapfere Helden machten sich
auf, sie zu befreien. Unter ihnen befand sich auch der beriihmte Dietrich von
Bern. Sie begaben sich in Laurins Konigreich und waren sehr tiberrascht, als
sie den schénen Rosengarten sahen. Insbesondere waren sie erstaunt, dass
der Garten nicht von Willen und Griben umgeben war, sondern nur von
einem Faden aus Seide, der wie Gold glinzte. Dietrich genoss und freute
sich iiber den Duft und die Aussicht vom Rosengarten und konnte sich
nicht entschliefSen den Faden zu durchbrechen, um in den Garten einzu-
dringen. Doch dies tat einer seiner Gefihrten.

Sofort erschien Kénig Laurin und schwor Rache. Es begann ein Kampf,
wihrend dem die weit her gereisten Ritter schwer zugerichtet wurden.
Dietrich selbst, der es gewohnt war, zu gewinnen, konnte sich nur mit
Miihe gegen den kleinen Laurin verteidigen. Der Waffenmeister Dietrichs
wusste jedoch, dass Laurin einen Giirtel hatte, der ihn stark machte und
schrie seinem Herren zu, ihm diesen zu entreiflen. Der Kénig verlor seine
tibernatiirliche Kraft und wurde besiegt.

Nach diesem harten Kampf, wurde ein Friedensabkommen geschlos-
sen. Die Kimpfer begaben sich in den Rosengarten, wo Similida war und
sie sehr freundlich bewirtete.

Der Frieden hielt jedoch nicht lange. Bald gab es wieder Streit und
die Kimpfe wurden fortgefiihrt. Laurin wurde ein zweites Mal besiegt und
der grof3te Teil seiner Zwerge getotet. Die glorreichen Sieger verlieflen den
Ort und nahmen Similda mit sich fort. Laurin war traurig und sein Ro-
sengarten machte ihn nicht mehr gliicklich. Also verlief§ er ihn und begab
sich zu einem trostlosen Abgrund, wo sich nur Felsen und Latschenkiefern
erstreckten und wo {iber den senkrecht aufragenden Felszinnen nur der
Schrei des Limmergeiers zu héren ist. Und hier verbrachte Laurin lange

und leidvolle Jahre.
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Die Sage vom K6nig Laurin — Version 2

Der Sage nach regierte im magischen Reich des Zwergenvolks Konig
Laurin, der in der Rosengartengruppe seinen schonen Garten hatte, der ganz
mit Rosen bedeckt war. Laurin hatte eine wunderschone Tochter, Ladina,
die gliicklich in ihrem Reich mit dem liebevollen Vater lebte. Eines Tages
drang der Prinz vom Latemar, aus Neugier tiber das Wachsen dieser schonen
Rosen an einem gleichsam rauen wie wilden Ort, in das Kénigreich Laurins
ein. Hier sah er Ladina, verliebte sich unsterblich in sie und beschloss, sie
zu entfithren und sie mit sich zum Latemar zu nehmen, um sie zu seiner
Braut zu machen. Laurin, der wegen der Flucht seiner Tochter verzweifelt
war, verfluchte die Blumen, die ihn verraten hatten, da sie die Stelle seines
Kénigreichs offenbart hatten und befahl, dass die Rosen nicht mehr blithen
sollten, weder bei Tag noch bei Nacht. Doch er hatte den Sonnenuntergang
vergessen. Deshalb gibt es auch heute noch um diese Zeit auf den herrlichen
Bergen des Fassatals das Alpengliihen.

Die Sage vom Kénig Laurin — Version 3

Es war einmal ein verzaubertes Reich, das mit roten Rosen von strah-
lendem Ton bedeckt war. Laurin war sein K6nig. Der kleine nicht sehr schon
ausschende Konig Laurin zog seine grof§e Kraft aus einem verzauberten
Giirtel, den er nie ablegte. Eines Tages verliebte er sich in ein wunderscho-
nes Midchen namens Similda, die Prinzessin eines fremden Reiches, und
entschloss sich, sie mithilfe seiner treuen Wichtelminner zu sich zu holen.

Diese drangen in das Reich Simildas ein, raubten sie durch eine List
und brachten sie vor das Angesicht des Konigs. Prinzessin Similda war von
der Pracht dieses Rosengartens wie verzaubert und von Konig Laurin, der,
obwohl er nicht jung und schon war, sich durch Mut und durch seinen
groflen Geist auszeichnete, beeindrucke. Sie verbrachten gliickliche und
sorgenfreie Tage miteinander.

Eines Tages jedoch kam Prinz Dietrich von Bern mit seinen Kriegern,
um die Prinzessin Similda zu befreien. An der Grenze zum Reich der Rosen
angekommen, wurde er tiberrascht. Er fiirchtete, auf harten feindlichen Wi-
derstand zu stoflen, fand aber stattdessen nur einen sehr feinen Seidenfaden,
der ein leuchtendes Land mit schénen Rosen umgab und dessen Bewohner
friedlich waren. Er aber, der von der Wut K6nig Laurins tiberwiltigt wurde,
durchbrach den Faden und drang in das Konigreich ein, was zu heftigen
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Kimpfen mit den tapferen Wichtelménner fiihrte, die es verteidigten. Diese
wurden besiegt und Kénig Laurin, dessen verzauberter Giirtels entwendet
wurde, endgiiltig geschlagen, gedemiitigt und seiner geliebten Frau beraubt.
So musste Similda das Reich der Rosen verlassen.

Laurin war voll des Schmerzes, allein und hatte ein schreckliches
Schuldgefiihl bei dem Gedanken, die Liebe der schénen Prinzessin Similda
durch die List einer Entfithrung gewonnen zu haben. Daher lief§ er mit einem
Zauber das ganze Konigreich versteinern — sowohl am Tage als auch bei
Nacht — wobei es die blasse und traurige Farbe des Mondes annahm. Der
Rosengarten verwandelte sich dann in steile Klippen und scharfe Gipfel:
in die Bleichen Berge.

Laurin vergafl jedoch, als er den Bann aussprach, zwei wichtige Mo-
mente des Tages, den Sonnenaufgang und den -untergang.

Seit diesem Tag, aber nur wihrend dieser Stunden, nehmen die Blei-
chen Berge, dank des Sonnenlichts, diese wunderschéne Farbe der Rosen
an, die vor dem ungliickseligen Bann das ganze Reich Konig Laurins be-
deckten. Es ist das beriihmte «Alpenglithen».

Jedes Mirchen, jede Sage, so weif man, erklirt auf originelle Weise
die Wahrheit. Die Wahrheit unserer Sage liegt in der unverwechselbaren
Firbung der Dolomitenberge bei der Morgen — und der Abenddimmerung.
Das zarte Licht der Sonne, gespiegelt durch die Helligkeit des Dolomiten-
fels, scheint jede emporragende Felsnadel erglithen zu lassen.

Das ist die Farbe des Alpenglithens aus dem Mirchen. Die Farbe der

Rosen.

L Melaur

Toratia de Fin war eine arme Witwe, Mutter von vier Kindern. Sie
lebte im Elend und um ihre Kleinen ernihren zu kénnen, arbeitete sie im
Frithjahr auf den Feldern als Tagelohnerin. Bei Morgengrauen ging sie los
und kehrte nicht vor Sonnenuntergang zuriick. Auch war sie eine gute
Wischerin und bei Gelegenheit Hebamme. Trotz der vielen Opfer, die sie
erbrachte, schaffte sie es, sich und ihre Kinder gerade am Leben zu halten.

Eines Tages mihte sie ein Roggenfeld, als eine kleine Schlange durch
die Ahren strich. Toratia versuchte vergebens, sie zu verscheuchen, doch
das Tier schien nicht fliichten zu wollen. Im Gegenteil, es versuchte, sich
um die Sichel der Frau herumzuwickeln.
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«Hau ab Schlange, sonst schneide ich dich», sprach Toratia.

Doch die Schlange schien nicht die Absicht zu haben, abhauen zu
wollen und wand sich weiterhin um die Sichel. Die Frau wollte dem Tier
nicht weh tun und um es fortzuscheuchen sprach sie: «Jetzt hau ab und
lass mich weitermihen und ich verspreche dir, dass ich dir bei der Geburt
deiner Kinder helfen werde, wenn der Moment gekommen ist!».

Und so verzog sich die Schlange in die Ahren. Der Sommer ging zu
Ende und der Herbst kam und eines Abends, nachdem sie die Kinder zu
Bett gebracht hatte, setzte sich Toratia ans Fenster. Von dort aus sah sie ein
Licht niher und immer niher auf ihr Haus zukommen, bis es an der Tiir
klopfte. Erschrocken frug sie, wer es zu dieser Stunde des Abends sei und
eine Stimme antwortete ihr: «Hab keine Angst Toratia, ich werde dir nicht
wehtun. Ich bin die Schlange, die um deine Sichel strich. Folge mir, du
musst jetzt dein Versprechen einlésen. Komm und du wirst sehen, dass du
reich entlohnt werden wirst».

Die Frau nahm ihre Sachen und folgte diesem Wesen, das sich mit
einer grofen Laterne auf dem Kopf vor ihr befand, bis sie vor dem Sas de
le Strie standen, in dem es einen kleinen Spalt gab. Sie gingen hinein und
fanden sich in einem schonen, ordentlichen und sauberen Haus wieder. Im
Schlafzimmer war eine Frau, die gebaren sollte. Toratia machte sich sofort an
die Arbeit und innerhalb kiirzester Zeit kamen Zwillinge auf die Welt. Das
eigenartige Wesen bat ihr ein tippiges Mahl an: auf dem Tisch stand alles,
was das Herz begehrte. Die arme Frau hatte noch nie so viele Kostlichkeiten
in ihrem Leben gesehen. Als Toratia mit dem Essen fertig war, bereitete die
Schlange ihr einen Korb voller Speisen fiir ihre Kinder vor und schenkte
ihr eine goldene Murmel und bat sie: «Das ist der Melaur, der Reichtum
und Uberfiille denen schenkt, der ihn besitzt. Leg ihn am Abend ins Mehl,
und du wirst am nichsten Morgen Mehl im Uberfluss haben. Wenn du
ihn in die Getreidetruhe legst, wird sie sich damit fiillen! Aber aufgepasst:
schimpfe und fluche nicht, sonst wird der Melaur wegfliegen und du wirst
ihn nie mehr wiederbekommen».

Toratia nahm die Geschenke der Schlange dankend an und kehrte
gliicklich zu ihren Kindern zuriick. Legte die goldene Murmel in ein Ta-
schentuch und in die halb volle Roggentruhe, die sie im Keller hatte. Sie
legte sich schlafen und am darauffolgenden Tag wollte sie ihren Augen nicht
trauen, sie hatte noch nie so viel Korn auf einmal gesehen! Sehr zufrieden
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ging sie mit drei Scheffeln Roggenkornern zum Miiller, doch vor Aufregung
vergal$ sie, den Melaur zu entfernen. Die Miihle begann sofort zu mahlen.
Sie mahlte und mahlte, aber die Roggenkdrner wurden nicht weniger! Nach
einigen Tagen ging Toratia zur Miihle, um ihr Mehl abzuholen. Der Miiller
war von so viel Uberfluss iiberrascht und sprach: «Schau mal wie viel Mehl!
Zum Herrgott! Was zum Teufel hast du in den Roggen getan?».

Er war noch nicht ganz fertig, diese Worte auszusprechen, als die
Miihle anfing zu scheppern, immer lauter und lauter und ein kleiner Vogel
mit goldenen Fliigeln aus dem Fenster flog: «Oh mein Gott, oh mein Gott
— schrie Toratia — du hast geflucht und der Melaur fliegt fort!».

Doch es war nichts mehr zu machen, der Melaur war verschwunden.
Toratia wiirde ihn nie mehr wiedersehen und nie mehr in Uberfluss und
Reichtum leben.



Wissenschaftliche Beitrige

DIE DOLOMITENLANDSCHAFT ZWISCHEN NATUR UND
KULTUR
Annibale Salsa

Hiufig ist es der Blick eines Auflenstehenden, der fiir den Aufbau
einer Identitdt ausschlaggebend ist. Dies gilt auch fiir die Dolomiten, deren
landschaftliche Bekanntheit jenem Déodat de Dolomieu zu verdanken
ist, der wihrend der turbulenten Jahre der Franzésischen Revolution eine
Erkundungs- und Forschungstour dorthin plante, was bis heute auf der
einen Seite als Venetische Alpen und auf der anderen als Tiroler Alpen
bezeichnet wird. Die «Bleichen Berge», wie sie in vielen Sagen und miind-
lichen Uberlieferungen der Bevolkerung der «Dolomiten» bezeichnet
werden, erhalten ihre endgiiltige und gliickliche Umbenennung in «Do-
lomiten», was sie als auf der Welt einzigartiges Gebirge auszeichnet. Die
Reise des franzosischen Naturforschers, der aus der Dophiné stammte,
markiert einen grundlegenden Abschnitt in der Geschichte des Wissens
tiber die Alpen.

Durch die Aufnahme der Dolomiten in die Liste des Weltnaturerbes
der UNESCO im Jahre 2009 wurde die Einzigartigkeit dieser Berge end-

giiltig bestitigt. Die vor nun mehr zehn Jahren erfolgte Anerkennung unter-
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streicht die Einzigartigkeit der neun Dolomitenteilgebiete, die sich durch
eine starke Identitit und einen besonderen Unterschied zu allen anderen
Bergen der Erde auszeichnen.

Ihre Identitit und Vielfalt spiegelt sich in ihrer Morphologie und
Naturgeschichte wider. Gerade aus den geologischen und mineralogischen
Besonderheiten, die von Dolomieu ausgemacht wurden, stammt das grofle
Paradoxon der aus dem Meer hervorgegangenen Berge, der Korallenriffe,
die trotz ihrer kithnen und vertikalen Formen einen Eindruck von Har-
monie und Lieblichkeit vermitteln. Die sauber gekreuzten horizontalen
Linien ihrer Hochebenen und die vertikalen Linien ihrer «Zinnen» oder
«Felswinde», der Wechsel zwischen den dunklen Ténen der Wilder und
den milchigen Tonen der Geréllhalden macht diese Berge zu den grofien
«Kathedralen der Erde».

Die Besiedlung durch den Menschen am Fufle der Dolomiten hat
dariiber hinaus eine wichtige Rolle bei dem sozialen Aufbau der Landschaft
gespielt, indem die Aspekte der Hiuslichkeit und Vertrautheit betont wur-
den. Die Prisenz des Menschen hat die Konturen der Berge geformt und
dabei den Kontext gezihmt, wobei sie den multiformen Landschaftsmerk-
malen sanftere T6ne hinzuftgte, indem sie ihre Zugehérigkeit zu historisch
und ethnografisch klar definierten Gemeinschaften charakterisiert und so
Landschaften von hohem Wert geschaffen hat.

Die ausgedehnten Formen der Natur haben eine nicht unwesentliche
Rolle dabei gespielt, unter der ortlichen Bevolkerung die Entwicklung
eines Erbes miindlich iiberlieferter Traditionen und Verhaltensweisen
von groflem kulturellen Wert und grofSer isthetischer Faszination zu
begiinstigen. Die «Kultur der Sorgfalt», die sich beim Betrachten eines
Hauses, einer Wiese, eines Ackers ausdriickt, macht aus der Landschaft
der Dolomiten eine Mischung aus Natur und Kultur, in der es schwierig
wird, das Natiirliche vom Kiinstlichen, die physische Dimension von der
kulturellen, zu trennen.

Die verschiedenen Sprachen des Dolomitenraums, von der deutschen
tiber die ladinische bis hin zur italienischen Sprache der Tiler der Provinzen
Trentino und Belluno, haben unter dem Transformationsansporn der ver-
schiedenen Anpassungsstrategien an die Umwelt, ein Habitat gefunden,
in dem es maglich ist, dem begrifflichen Paradigma der «Einheit in der
Verschiedenheit» Aktualitit zu verleihen.
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DOLOMITEN. GEOLOGISCHE LANDSCHAFT

Riccardo Tomasoni

Ein Archipel aus neun Berginseln, von denen jede ein Stiick der
Geschichte unseres Planeten bewahrt: Das ist das Dolomiten UNESCO
Welterbe. Ein Gemeinschaftserbe, das es von nahem zu erleben und kennen-
zulernen gilt. Seit tiber 250 Jahren locken diese Berge Wissenschaftler und
Forscher an, die von der unglaublichen Vielfalt der geologischen Erschei-
nungen und Prozesse angezogen sind, die sich auf ein mehr oder weniger
begrenztes, zugingliches und erforschbares Gebiet konzentrieren. Das ist ein
wichtiger Faktor, der die Bleichen Berge zu einem der bedeutendsten Orte
der Welt fiir die Betrachtung und Erforschung geologischer Dynamiken
macht, die die Evolution unseres Planeten bestimmt haben, bestimmen
und in Zukunft bestimmen werden.

Die Dolomiten sind Berge, die zur Alpenkette gehoren, in diesem
Fall zu dem Teil der Alpen, den die Geologen als stidliche oder Siidalpen
bezeichnen. Sie sind aber auch der Ort, der eine der aulergewdhnlichsten
Sequenzen «fossiler Einzelbilder» der alten Meeresbéden wiedergibt, die seit
Zehnmillionen von Jahren ein Gebiet charakterisiert haben, das in véllig
anderen Breitengraden lag als heute, das durch andere Umgebungen und
Klimazonen gekennzeichnet und von Organismen bevélkert war, die sich
stark von den heutigen unterscheiden.

Berg zu sein und gleichzeitig gut erhaltene Merkmale von Umgebungen
aufzuweisen, die auf die entfernteste geologische Vergangenheit zuriickgehen,
ist etwas sehr seltenes. Die tektonischen Umwilzungen, die fiir die Ent-
stehung der Gebirgsziige verantwortlich sind, stehen in der Regel in keiner
guten Bezichung zu einer gelungenen Konservierung und Erkennbarkeit
von Eigenschaften klein-, mittel- und groffdimensionierter Palio-Umge-
bungen und Paliogeografien, die auf Hunderte von Millionen von Jahren
zuriickgehen. In den Dolomiten existieren diese Aspekte nebeneinander
und sind ein Element der Einzigartigkeit.

Die Formen und Geometrien der tropischen Atolle und der Tiefsee-
arme, aus denen diese Steinkolosse in der Triaszeit hervorgegangen sind, sind
heute in den Dolomitenmassiven, den Tilern und Pissen, die sie trennen,
erhalten und perfekt erkennbar. Eine in ihrer Art einzigartige geologische
Landschaft, die in einer Abfolge von Felsen mit sehr unterschiedlichen Aus-



70

maflen, Farben, Zusammensetzungen modelliert wurde und unterschiedli-
chen Alters und Herkunft ist und die von alten Wiisten, tropischen Meeren,
Vulkanen, aber auch von Klima- und Umweltverinderungen erzihlen, die
das Leben auf unserem Planeten mehrmals bereits vor der Entstehung des
Menschen revolutioniert haben.

Die geologische Einzigartigkeit der Dolomiten spiegelt sich in den
morphologischen und #sthetischen Landschaftsmerkmalen der Bleichen
Berge wider, die sie zu einem attraktiven Gebiet fiir Touristen und Wanderer
machen und zu einem privilegierten Ort, um eine auflergewohnliche Natur
zum Offentlichen Allgemeingut werden zu lassen, was sonst nur wenigen
vorbehalten ist, um wissenschaftliche Erkenntnisse zu verbreiten und die
dsthetische und emotionale Komponente, die die Geologie hervorrufen
kann, zu verstirken und zu betonen. Ein idealer Werkstattunterricht fiir
die Landschaftserzichung, in dem gelernt werden kann, wie die struktu-
rellen und morphologischen Elemente des geologischen Mosaiks und ihre
Wechselbeziehungen mit der biotischen Sphire und der anthropogenen
Komponente zu unterscheiden sind.

BIODIVERSE DOLOMITEN — ALPINE NATURLANDSCHAFT
ZWISCHEN HERAUSFORDERUNG UND CHANCE
Chiara Fedrigotti und Paolo Pedrini

Die Dolomiten waren schon immer eine wertvolle Schatzkiste der
Artenvielfalt. Sie waren es vor Millionen von Jahren, als sie einen tropi-
schen Archipel bildeten, und sind es heute als «Umweltinseln» im Herzen
der Alpenkette. Die Dolomiten stellen einen besonderen Zustand dar. Sie
sind das Ergebnis des Wechselspiels zwischen geografischen, klimatischen,
orografischen und historischen Faktoren, die in dem komplexen und emp-
findlichen Gleichgewicht, das ihre Umwelt bestimmt, Ausdruck finden.

Den Naturgewalten, die diese Berge zunichst prigten, schloss sich
spater der Mensch an, der vergleichsweise einschneidend seine Landschaften
geformt hat: Gerdll und Zinnen, Gletscher und Schneefelder, Alpenseen
und Torfmoore, abfallende Waldhinge auf Grasflichen, die mit Bergweiden
und landwirtschaftlichen Flichen des Tales verbunden sind, einer kostbaren
Ressource fiir menschliche Siedlungen von uralter Herkunft.
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Neue Lebensraume, vom Menschen geschaffene, wertvolle Okosyste—
me, die durch eng mit ihnen verbundene Tier- und Pflanzenarten bereichert
werden. Beispiele dafiir sind Trockenwiesen, Heuwiesen, Feuchtwiesen um
traditionelle Kulturen herum, Lebensraume, die auf europiischer Ebene fiir
ihre floristische Besonderheit und fiir die extrem schiitzenswerten Vogelarten
wie Rebhuhn, Wachtelkénig, Neuntdter und Sperbergrasmiicke anerkannt
sind. Damit nicht genug, wie durch eine weitere Tatsache, die vom auf3er-
gewodhnlichen naturalistischen Wert der Kulturlandschaft Dolomiten zeug,
bestitigt wird: Mehr als 95% der Fliche der neun Teilgebiete des Dolomiten
Welterbes befinden sich in Schutzgebieten, darunter Naturparks, Schutz-
gebiete der Provinz und Natura 2000-Gebiete.

Die tiefe Verbundenheit zwischen Mensch und Natur hilt auch heute
noch an und zwingt die alpine Biodiversitit sich mit neuen Dynamiken
auseinanderzusetzen, die oft auf zwei gegenldufige Trends zuriickzufithren
sind: die vermehrte Nutzung des Berges fiir Freizeitzwecke und die natiirliche
Wiederaufforstung von weniger zuginglichen Gebieten. Das Verlassen der
Berge hat neben deren rigorosen Schutz auch die Riickkehr sinnbildlicher
Arten begiinstigt, die lingst verschwunden waren, wie dem Braunbir, der
seit seiner Wiederansiedlung in der Brenta den Kern seiner Population hilt,
und dem Wolf, der sich natiirlicherweise wieder im gesamten Alpenraum
ausbreitet. Die gleichen Faktoren sind auch fiir die Wiederbehauptung wert-
voller Vogelarten, wie Spechte (Schwarz- und Dreizehenspecht) und Kauze
(Sperlings- und Raufuflkauz) verantwortlich, die Hinweis fiir die 6kologische
Qualitit oder von emblematischem Wert sind, wie vor allem der Auerhahn.

Eine weitere Ungewissheit belastet die Zukunft der Dolomitenland-
schaft. Die globale Erwirmung, die sich im Alpenraum besonders stark
auswirkt und das 6kologische Gleichgewicht von Flora und Fauna zuneh-
mend verindert. Mit den sich dndernden Umweltbedingungen wird der
zur Verfiigung stehende Lebensraum fiir Arten, die sich dem Hochgebirge
angepasst haben (z. B. Alpenschneehuhn, Schneesperling), zunehmend
isoliert, was sich durch die Titigkeiten des Menschen verstirke. Ebenso
beunruhigend ist die Zunahme von Wettererscheinungen, wie dem Sturm
Vaia, der die Dolomitengebiete mit besonderer Heftigkeit getroffen hat.

Angesichts dieser Verdnderungen gewinnt die Anerkennung der Do-
lomiten als Welterbe weiter an Bedeutung: als Zufluchtsort fiir eine einzig-
artige Tier- und Pflanzenwelt und als Gebiet, das Quelle einer biologischen
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Vielfalt ist, die sich in den angrenzenden Gebiete ausbreiten kann. Dies ist
die Grundlage fiir das Bemithen um ihren Schutz.

VOLKSGRUPPEN UND SPRACHEN
Angelo Longo

Die Anwesenheit des Menschen am Fufle der Dolomiten hat eine
wichtige Rolle beim sozialen Aufbau der Landschaft gespielt. Die Geschichte
der «Bleichen Berge» besteht vor allem aus Personen und Volksgruppen. Die
verschiedenen Kulturformen und die Sprachen zeugen von einer langen Ge-
schichte der Zusammenkiinfte und des Austauschs zwischen verschiedenen
Volksgruppen, aus denen ein Mosaik der Begegnungen hervorgegangen ist.

Die Dolomitengebiete haben im Laufe der Zeit die Entstehung eines
Erbes verschiedener miindlicher Uberlieferungen und Verhaltensweisen von
grofSem kulturellen Wert und hohem isthetischen Reiz erlebt.

Die verschiedenen Kulturen des Dolomitenraums, wie die Sprachen
(von der deutschen, Erbe der alten Bajuwaren, iiber die ladinische, der
romanisierten Riter, bis hin zur italienischen Sprache der Tiler der Pro-
vinzen Trient und Belluno) haben unter dem Transformationsantrieb der
verschiedenen Anpassungsstrategien an die Umwelt, ein Habitat gefunden,
das in der Lage ist, dem begrifflichen Paradigma der «Einheit in der Ver-
schiedenheit» Aktualitit zu verleihen.

Die Dolomiten, die seit Jahrhunderten ein Gebiet des Durchgangs und
damit der Begegnung (und des Zusammenstof3es) zwischen verschiedenen
«Kulturwelten» waren, haben die Besiedlung durch soziale Gruppen mit auch
sehr unterschiedlichen «kognitiven Modellen» (und damit sprachlichen) erfah-
ren. Die verschiedenen Gemeinschaften, die in den Dolomiten leben, haben es
daher unternommen, die vorhandenen Ressourcen zu nutzen und tun dies auch
heute noch, indem sie nicht so sehr in 6kologische Faktoren investieren, da diese
begrenzt sind, sondern in die in ihrem Besitz stehenden kulturellen Variablen.

Die sprachliche Konstruktion des Gehérten, die verfiigbare Technolo-
gie und die Arbeitskraft waren die Variablen, durch die sich jede menschliche
Gruppe mit der Umgebung der Dolomiten «verflochten» hat.

Daher haben die Organisation des Raumes (Unterteilung des Gebiets
in private oder gemeinschaftliche Raume, Aufteilung in Felder oder Wiesen
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oder Wilder, Strategien zur Ubertragung von Eigentum), die Strukturie-
rung eines Arbeits- und Ferienkalenders (die Bestimmung der «F-Tage» zur
Durchfiithrung bestimmter Handlungen, das Feiern von Festen, die Zeiten
der Auswanderung), die Verwaltung der hiuslichen Gruppe (Arbeitsteilung
innerhalb der Gruppe zwischen Mann und Frau, Austausch von Arbeitskraft)
sowohl zwischen den verschiedenen Sprachgruppen als auch zwischen den
einzelnen Gebieten oder Tilern unterschiedliche Merkmale angenommen.

Die Dolomiten sind ein auflergewohnliches Beispiel, das es uns er-
moglicht, die Theorie des okologischen Determinismus zu iiberwinden,
nach der vor allem die Eigenschaften des Okosystems die Strukturen und
Entwicklungsgrenzen einer bestimmten sozialen Gestalt bestimmen.

Man darf die Bedeutung und den Einfluss, den 6kologische Faktoren
(territoriale Struktur, klimatische Verldufe, spontane und anbaufihige oder
ziichtbare Biodiversitit) auf den Prozess der Anpassung an die Umwelt
haben, nicht verkennen. Diese sind nicht nur bestimmend, sondern auch
stimulierend. Die Dolomitenlandschaft ist ein lebendiges Element und als
solches «sensibel» und Schopfer von Inputs, die in verschiedenen historischen
Perioden und in Abhingigkeit von sozialen Formationen eine verinderliche
Rolle spielen. Wenn wir nimlich die Dolomiten von einem Standpunkt
mittelfristiger Dauer aus betrachten, ist es in keinem historischen Moment
moglich, von den Bodenverhiltnissen und der Umwelt aus abzuleiten, wie
die Nutzung erfolgte. Deshalb ist es irrefithrend, von der einfachen An-
passung an bestimmte natiirliche Bedingungen zu sprechen.

Die soziokulturellen Komponenten, die praktischen Handlungen und
die in einer bestimmten Zeit und einem bestimmten Raum ausgeiibten
Fihigkeiten sind immer Ausdruck des gesamten Beziehungsgeflechts (ma-
terielles und immaterielles), das aus der Prisenz der menschlichen Gruppe
in einer reich strukeurierten Umgebung besteht.

BURGER DER DOLOMITEN - ZUGEHORIGKEIT, VERANT-
WORTUNG UND PARTIZIPATION
Luca Mori

Was bedeutet es, ein Biirger der Dolomiten zu sein, deren Natur-
geschichte und Schonheit als einzigartig auf der Welt anerkannt sind? Die
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Geschichte der Dolomiten liefert uns einige Metaphern und Schliisselworter
zur Interpretation der Besonderheit, Biirger dieser Gegend zu sein.

Die Landschaft, in die wir geboren werden und leben, bringt uns
zur Welt, so wie wir durch unsere Handlungen die Landschaft, in der wir
leben, zur Welt bringen. Diese kreistérmige Beziehung stellt sicher, dass die
Qualitit unserer Beziehung zur Landschaft in die Qualitdt unseres Lebens
umgesetzt wird und sorgt gleichzeitig dafiir, dass zumindest teilweise die
Herausforderungen und Verantwortlichkeiten, die mit dem Biirgersein ver-
bunden sind, von Ortzu Ort unterschiedlich sind. Aus dieser Kreisférmigkeit
entstehen der Wert und der positive Aspekt, sich selbst als Miteigentiimer
eines Gebiets zu erkennen.

Die Geschichte berichtet uns von einem Archipel aus Atollen, das
sich vor mehr als 200 Millionen Jahren zu bilden begann, um sich dann in
Bergsysteme mit auflergewdhnlichen Eigenschaften zu verwandeln.

Der sichtbare Beweis dieser Geschichte ruft die Biirger der Dolomiten
dazu auf, die Fihigkeit zu kultivieren, tiber die Zusammenhinge zwischen
der lokalen und globalen Ebene nachzudenken und die Aufmerksamkeit auf
die mittel- und langfristige Zukunft zu richten. Die Anerkennung durch
die UNESCO liddt dazu ein, sich als Biirger des Planeten zu verstehen,
der fiir eine auflergewdhnliche Landschaft des Planeten verantwortlich ist.

Die Dolomiten sind auch Beweis dafiir, wie die Begegnung zwischen
Vielfalt und der Fihigkeit, Unterschiede zu férdern, komplexe und dauer-
hafte Strukturen zusammenfiigen kann. Es ist, als ob die Landschaft eine
Unterrichtsstunde tiber die Bedeutung der Suche nach gemeinsamen Zielen,
Zusammenarbeit und partizipativen Entscheidungen erteilt. Eine Unter-
richtsstunde, die sich wie folgt zusammenfassen lisst: Die Verbindungen
zwischen den Teilen eines Systems multiplizieren (in unserem Fall die
Biirger mit ihren unterschiedlichen Standpunkten und Interessen), in-
dem Maoglichkeiten des gegenseitigen Kennenlernens und der Teilnahme
geschaffen werden, was die Moglichkeit erhoht, bessere und lebendigere
Gleichgewichte zu finden, als jene, die angesichts der Probleme, auf die
jedes komplexe adaptive System stoft, durch getrenntes Handeln gefunden
wiirden. Die Geschichte Teilgebiete der Dolomiten ist geprigt von Episo-
den, die metaphorisch an die Schliisselfragen der heutigen Welt erinnern:
das Uberschreiten kritischer Schwellenwerte, die Aufwirtsspannung auf
der Suche nach neuen Lebensbedingungen und neuen Gleichgewichten.
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Ein Biirger der Dolomiten zu sein bedeutet heute, das Gefiihl der
Begrenztheit und der Beziehungen bei der Suche nach einem neuen Gleich-
gewicht der Lebbarkeit voll und ganz zu schulen und zu leben: Dies betrifft
im Allgemeinen die Wahl zwischen den Alternativen, die der Mensch hat,
um seine Art in der Welt zu sein zu dndern, um die Lebensqualitit in der
Zukunft zu gewihrleisten, und insbesondere im Hinblick auf die Art und
Weise, wie die Biirger der Dolomiten es verstehen werden, die Wirtschaft
und die Touristenstrome, das Verhiltnis zwischen Traditionen und Innova-
tionen, das Gleichgewicht zwischen Energieverbrauch und Bodennutzung,
die lokalen Auswirkungen globaler Phinomene, wie die globale Erwirmung
und die Verschmutzung der Atmosphire, usw. nachhaltig zu verwalten.

Um an all diesen Punkte gut zu arbeiten, ist die Bildung im Hinblick auf
die Beziehung zur eigenen Landschaft und die Ausformung staatsbiirgerlicher
Kompetenzen entscheidend. Vielleicht liegt die Hauptverantwortung heute
gerade da: Die eigenen Moglichkeiten im Einklang mit der eigenen Land-
schaft weiter zu interpretieren, sich selbst dabei als Teil unter den Parteien
und nicht iiber den Parteien zu verstehen, in dem Bestreben, als Biirger des
Planeten (die sich verpflichten, die Komplexitit einer privilegierten Umge-
bung bestens zu verwalten) Modelle der Lebbarkeit zu entwickeln, die wie
die alten Atolle zu anderen Teilen des Planeten migrieren kénnen.

DIE ANERKENNUNG DER DOLOMITEN ALS UNESCO WELT-
ERBE: DIE UNIVERSELLEN WERTE EINES SERIELLEN GUTS
Giuliana Cristoforetti

Mit Beschluss Nr. 33COMS8B.6 nahm das Welterbekomitee der
UNESCO am 26. Juni 2009 in Sevilla die Dolomiten in die Welterbeliste
der UNESCO auf. Es stufte damit ihre landschaftliche Schénheit sowie ihre
geologische und geomorphologische Bedeutung als weltweit einzigartig ein
und wiirdigte die Dolomiten als «eine der schénsten Berglandschaften der
Welt». Nach dem 1972 verabschiedeten internationalen Ubereinkommen
zum Schutz des Kultur- und Naturerbes der Welt definiert die UNESCO
als Weltnaturerbe «Naturgebilde, die aus physikalischen und biologischen
Erscheinungsformen oder -gruppen bestchen, welche aus dsthetischen oder
wissenschaftlichen Griinden von auflergew6hnlichem universellen Wert
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sind». Die eingetragenen Dolomitengebiete liegen zu 71% der Kernzone,
in 9 Natur- bzw. Nationalparks (dem Nationalpark Dolomiti Bellunesi,
dem Naturpark Dolomiti dAmpezzo, dem Naturpark Dolomiti Friulane,
dem Naturpark Paneveggio-Pale di San Martino, dem Naturpark Adamello-
Brenta, dem Naturpark Fanes-Sennes-Prags, dem Naturpark Puez-Geisler,
dem Naturpark Schlern-Rosengarten, dem Naturpark Drei Zinnen) und zu
94% in Gebieten von gemeinschaftlicher Bedeutung. Einige der wichtigsten
Dolomitengruppen, die auch nur teilweise zur Autonomen Provinz Trient
gehoren, sind: die Marmolada, die Pale di San Martino, die Vette Feltrine,
der Rosengarten, der Latemar und die Dolomiti di Brenta.

Gemifd der bei der Kandidatur tibernommenen Verpflichtung und
nach der erhaltenen Anerkennung wurde mit Beschluss der Landesregierung
Nr. 2992 vom 10. Dezember 2009 die Satzung der Stiftung «Dolomiti-Do-
lomiten-Dolomites-Dolomitis UNESCO» verabschiedet und anschliefSend
gemifS Art. 39 sexies des Landesgesetzes Nr. 3 vom 16. Juni 2006 mit den
Provinzen Belluno, Pordenone und Udine sowie mit der Autonomen Provinz
Bozen und der Region Friaul-Julisch-Venetien und der Region Veneto in
Belluno am 13. Mai 2010 die Stiftung «Dolomiti-Dolomiten-Dolomites-
Dolomitis UNESCO» gegriindet.

Die Aufnahme einiger Gebiete der Trentiner Dolomiten in die Liste
des Welterbes hat die Aktivierung eines Unterstiitzungsdienstes fiir ein neues
Bewusstsein von dem Wert des Trentiner Gebiets erforderlich gemacht,
gerade wegen dieser Anerkennung und der ihr zugrunde liegenden Werte.
In diesem Sinne haben sich einige Erkenntnisse des Landesgesetzes Nr. I
vom 4. Mirz 2008 (Stadtplanung und Raumordnung) und des Landes-
gesetzes Nr. 5 vom 27. Mai 2008 (Genehmigung des neuen Bauleitplans
des Landes) als besonders wirksam erwiesen, indem sie wichtige innovative
Elemente beim Entwurf und der Programmplanung der Raumentwicklung
eingefiithrt haben, um die durch das Landesgesetz Nr. 3 vom 16. Juni 2006
eingefiihrte institutionelle Reform zu vervollstindigen. Dies bezieht sich
insbesondere auf Artikel 147 des Landesgesetzes Nr. 1 von 2008, durch den
die step — Schule fiir die Raum- und Landschaftsordnung, die sich durch
Beschluss der Landesregierung Nr. 2460 vom 16. Oktober 2009 bei der
tsm | Trentino School of Management gegriindet hat, eingerichtet wurde.
Das Ziel der step ergibt sich aus dem Bericht des Bauleitplans des Landes
und wird sich in den folgenden Ausbildungszielen konkretisieren:



77

— Strukturierung und Durchfiihrung von Projekten und Initiativen zur Ver-
tiefung und Verbreitung der Landschaftskultur, ein wesentliches Element
der territorialen Identitit und ein wichtiger Bestandteil der Planung auf
verschiedenen institutionellen Ebenen;

— Forderung und Umsetzung von Ausbildungsinitiativen zur Raumordnung
unter besonderer Berticksichtigung:

1) des territorialen Marketings als Methode und Ziel der Planung;

2) der strategischen Bewertung der Pline als Ausiibung von Verant-
wortung und als Instrument der Beteiligung;

3) der Anwendung der Technik zur Errechnung der «Carring Capacity»
auf die Planung;

4) der Ausbildung von Fachkriften mit innovativem Ansatz im Bereich
Raumordnung, wie beispielsweise den «Facilitators» als technische
Moderatoren zwischen der Provinz und den Gebieten, um die Ent-
scheidungen der Talgemeinschaften und Gemeinden zu erleichtern;
5) der Bildung einer Unterstiitzung und Betreuung des Dolomiten
UNESCO Welterbes nach den Vorgaben der Autonomen Provinz
Trient und/oder der Stiftung «Dolomiti-Dolomiten-Dolomites-Do-
lomitis UNESCO»,

— Forderung und Durchfithrung von Ausbildungsinitiativen fir Mitarbeiter,
die Gemeinden und Gemeinschaften bei der Durchfithrung der institu-
tionellen Reform unterstiitzen.

Im Juni 2010 verabschiedete die Stiftung das Organisationsprojekt
beziiglich der Funktionellen Netzwerke mit dem Ziel, eine organisatorische
Gliederung auf territorialer Ebene zur Durchfiithrung der Tétigkeiten, die
unter die Zustindigkeit der Stiftung fallen, und die Integration mit den
Funktionen der betreffenden Regionen und Provinzen zu gewihrleisten.
In diesem Zusammenhang tibernahm die Autonome Provinz Trient die
Koordination folgender Netzwerke:

— Netzwerk des geologischen Erbes;
— Netzwerk der Bildung und der wissenschaftlichen Forschung.

Das Welterbekomitee hat die Dolomiten als UNESCO-Welterbe auf-
genommen, sofern Italien sich bereit erklirt, bestimmte Anforderungen zu
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erfiillen, um die Anforderungen der operationellen Richtlinien vollstindig
zu erfiillen. Zu diesen Anforderungen gehoren folgende Punkte: «dass eine
Gesamtstrategie fiir den Tourismus entwickelt wird, und die Nutzung von-
seiten der Besucher, die sich auf das gesamte Gebiet und seine Pufferzonen
erstreckt, und die geeignete Verbindungen zu einer weitgefassteren Region
in Betracht zieht, um die Notwendigkeit der Aufrechterhaltung der aufler-
gewohnlichen universellen Werte und der Integrititsbedingungen des Erbes
im Hinblick auf das Szenario des erwarteten Anstiegs der Besucherzahlen
nach der Eintragung umfassend zu bewerten. Eine solche Strategie sollte
darauf abzielen, das Besucherautkommen in Gebieten, die sich bereits an
oder tiber der Kapazititsgrenze befinden, zu steuern, die intensivere Nut-
zung der Infrastrukcur oder unangemessene Nutzungen zu verbieten, die
negative Auswirkungen auf die Werte des Erbes haben kénnten, und einen
wirksamen Vorschlag und touristische Vorteile zu gewihrleisten, die mit der
langfristigen Erhaltung des Erbes vereinbar sind».

Folglich hat die Stiftung «Dolomiti-Dolomiten-Dolomites-Dolomitis
UNESCO» im April 2011 die EURAC Research mit einer Studie zur Nach-
haltigkeit des Tourismus in den Dolomiten beauftragt, als Strategie fiir das
ordnungsgemifle Management des in die Liste des UNESCO-Welterbes
eingetragenen Guts. Das Ergebnis der EURAC-Studie ist im Dokument
«Turismo sostenibile nelle Dolomiti, approfondimento dell’analisi. Report
finale» (Nachhaltiger Tourismus in den Dolomiten. Vertiefung der Analyse.
Abschlussbericht).

Auch unter Beriicksichtigung des ersten Missionsberichts, der von
Graeme Worboys als Ergebnis des vom Welterbekomitee beschlossenen
Bewertungsauftrags erstellt (Beschluss 33 COM 8B.6) und im Oktober
2011 durchgefiithrt wurde, und in Umsetzung des Antrags des Welterbe-
komitees der UNESCO, der von selbigem zum Zeitpunkt der Aufnahme
der Dolomiten in die Liste des Weltnaturerbes formuliert wurde, mit dem
Ziel, eine Gemeinsame Fiihrungsstrategie des Gutes zu erarbeiten, die sich
an den auf das serielle Gut in seiner Gesamtheit ausgedehnten Titigkeiten
orientiert, wurde von der Stiftung «Dolomiti-Dolomiten-Dolomites-Do-
lomitis UNESCO» in Zusammenarbeit mit den zustindigen Strukturen
der betreffenden Provinzen und Regionen eine umfassende Gesamtma-
nagementstrategie erarbeitet und vorgeschlagen. Die Gemeinsame Fiih-
rungsstrategie, wozu zunichst die Funktionellen Netzwerke der Stiftung
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gehorten, wurde durch Beschluss der Landesregierung Nr. 283 vom 4. Mirz
2016 genehmigt. Die Gemeinsame Fiihrungsstrategie ist das Instrument
zur Forderung und Umsetzung des Netzwerkmanagements, indem sie die
im Gebiet vorhandenen personellen und finanziellen Ressourcen in ein
System einbindet. Dabei greift sie in vier strategische Bereiche ein: Erbe,
Erfahrung, Gemeinschaft und System.

Obwohl dies im Rahmen eines koordinierten Systems stattfindet,
wird jedem Griindungsmitglied eine Rolle zuerkannt, die sich in Initiativen
ausdriickt, die nicht nur in tbergreifender Weise auf die Forderung von
Forschung und Erkenntnissen ausgerichtet sind, sondern auch darauf, im
jeweiligen Kompetenzbereich Mafinahmen zur Férderung und Verbreitung
der der Anerkennung innewohnenden Werte umzusetzen.

In diesem Sinne will die Autonome Provinz Trient ihre Tétigkeiten
auf die Anwesenheit des Menschen in der nichsten Nihe der Dolomiten
konzentrieren, als charakteristisches Element der Lebensqualitit der an-
sissigen Bevolkerung und bestimmender Faktor der Landschaft. Die
Teilgebiete der Dolomiten werden von Gemeinschaften bewacht und be-
aufsichtigt, die seit Jahrtausenden auf ihren Hingen leben und zu dieser
Umgebung ein respektvolles Verhiltnis entwickelt haben und dabei ihre
Identitit und die zukiinftige Entwicklung verantwortungsbewusst auf den
Erhalt der Landschaft ausrichten. Im Rahmen des Netzwerks der Bildung
und wissenschaftlichen Forschung ist das Engagement dieser Provinz fiir
die Organisation des Internationalen Masterstudiengangs hervorzuhe-
ben, der sich an Fachleute im Bereich der Verwaltung des Weltnaturerbes
(WNHM), insbesondere der Berggebiete und der Dolomiten, richtet und
der von step | der Schule fiir die Raum- und Landschaftsordnung ab dem
Schuljahr 2012-2013 eingerichtet wurde: Der Masterstudiengang findet
in Zusammenarbeit mit der Universitit Turin statt und sicht etwa 15 Stu-
denten pro Veranstaltung vor, wobei es sich hier um eine postuniversitire
Ausbildung handelt, die hinsichtlich des Managements von Naturschutz-
gebieten, die in der Liste des UNESCO-Welterbes eingetragen sind, von
wesentlicher Bedeutung ist.

In diesem Zusammenhang erlaubt ein Riickblick auf einige der For-
der- und Entwicklungsprojekte der letzten zwei Jahre, die beiden Leitlinien
der Férderung des Dolomiten UNESCO-Welterbes durch die Autonome
Provinz Trient deutlich zu verfolgen.
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Vor allem muss die Bedeutung der Aufnahme der Dolomiten in die
Liste des UNESCO-Welterbes dazu beitragen, das Bewusstsein fiir das im-
mense Gliick zu schirfen, an einem Ort zu leben, der sich durch eine solche
Schénheit und Einzigartigkeit, dass er als Weltkulturerbe gilt, auszeichnet.

Projekte wie «MYL — Meet your Landscape» (2014-2015) und
Initiativen wie «TEDx Dolomiti: Assoluto» (2015) gehen genau in diese
Richtung. MYL, ein einjihriges Photovoice- und Trekkingprojekt, an der
die Gemeinschaften am Fufle der Teilgebiete der Dolomiten teilgenommen
haben, wird nun in Form einer Wanderausstellung durch Fotos, Kom-
mentare und Eindriicke prisentiert. Die Reise zu den Dolomitenorten,
die durch geeignete, hiufig ungewohnliche Werkzeuge unterstiitzt wird,
fihrt zu einer wahrhaften Bewusstseinsreise, die eine originelle Lesart der
eigenen Zugehorigkeit ermdglicht. Im September 2015 hat in der Nihe des
Cimon della Pala, im herrlichen Gefiige der Palagruppe « TEDx Dolomiti:
Assolutoy, stattgefunden: Hierbei handelt es sich um eine ungewdhnliche
Art, eine innovative Bezichung zu den Bergen aufzubauen.

Den Grundschulen wurde das Projekt «Abenteuer in den Bleichen
Bergen» vorgestellt, das durch die Abenteuer von Giacomino und Martina
dazu anregt, ein Gefiihl der Dankbarkeit und des Schutzes fiir das Land,
in dem wir aufwachsen, zu kultivieren. Das Material wurde ins Englische,
Deutsche und in die Minderheitensprachen Ladinisch, Zimbrisch und
Fersentalerisch {ibersetzt und ist nun auch ein Instrument fiir den Fremd-
sprachenunterricht im Rahmen von CLIL.

Die Dolomiten zu einem Ort der «sozialen Verbindungy zu machen,
ist die zweite Inspirationslinie, der unsere Provinz folgt, um den Wert
der Dolomiten hervorzuheben. In diese Richtung entwickelt sich auch
«Handling with Care», ein Projekt, das einen Einblick in das unendliche
Potenzial der Schonheit der Dolomiten erdffnet, das seine Kraft in vielerlei
Hinsicht nach auflen trigt: Durch eine innere Reise, der tiefen Verbindung
des Selbst mit der Natur, kénnen innovative Systeme der Pflege und der
Hilfe erlebt werden.

Eine weitere Herausforderung besteht darin, das Gefiihl des Unver-
mogens zu tiberwinden, das die Schénheit oft mit sich bringt. In ihrer
Pracht, mit ihren atemberaubenden Aussichten, Zinnen und Abgriinden,
erschrecken die Dolomiten den weniger erfahrenen Besucher, der vor so
viel Schonheit fast tiberwiltigt ist. Doch trotz der scheinbaren Unzuging-
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lichkeit sind die Dolomiten eigentlich fiir jedermann zuginglich, denn sie
werden von einer Vielzahl von Pfaden und Wegen durchzogen, die es auch
fur Menschen mit Behinderungen erméglichen, die Gipfel zu erreichen.
Das Projekt «Accedere al sublime», das in Zusammenarbeit mit der Accade-
mia della Montagna del Trentino (Bergakademie des Trentino) organisiert
wurde, ermdglichte eine gezielte Schulung zum Thema Barrierefreiheit in
den Trentiner Dolomiten fiir die im Gebiet titigen Personen und Winter-
sportlehrer, insbesondere fiir Minderjihrige mit geistigen Behinderungen.
Uber die Bemiihungen der Stiftung Dolomiten UNESCO werden die
Dolomiten dank des Projekts «Barrierefreie Dolomiten. Ein Welterbe fiir
alle» zu einer konkreten und erlebbaren Chance fiir die gesamte Menschheit.
Durch die Nutzung von Informationen und Schulungen hat die Stiftung ihre
Zusammenarbeit mit der Accademia della Montagna del Trentino bei der
Entwicklung einer Datenbank fortgesetzt, die Informationen tiber Routen
enthilt, die fiir Nutzer mit eingeschrinkter Mobilitit, sowohl im Hinblick
auf die eigenstindige oder die begleitete Bewegungsfihigkeit, zuginglich
sind. Dariiber hinaus entstand das «Laboratorio Alpino e delle Dolomiti
UNESCOp in einem fiir die Geschichte des Bergsteigens im Trentino und
in Europa bedeutenden Gebiude, dem SAT-Haus in Trient. In den dafiir
eingerichteten Riumen kommen neben der Provinz und der Stiftung Do-
lomiten UNESCO auch das MUSE — Museum fiir Wissenschaft in Trient,
die tsm | step — Schule fiir die Raum- und Landschaftsordnung und das
Trento Film Festival in der gemeinsamen Absicht zusammen, ein richtiges
und zeitgemifles Gefiihl fiir die Berge, die Alpen und die Dolomiten im
Rahmen eines institutionellen Abkommens zu unterstiitzen. In diesem Ab-
kommen wird die Art ihrer Teilnahme bestimmyt, die ihren Ausgang in der
Koordinierung der Initiativen nimmt, mit deren Ausfithrung die Societa
degli Alpinisti Tridentini (SAT) betraut wurde.

In jlingster Zeit und im Hinblick auf die Verbreitung und Unter-
richtung {iber das Wertegefiige im Zusammenhang mit dem Dolomiten
UNESCO Welterbe hat die Autonome Provinz Trient unter besonderer
Berticksichtigung der neuen Generationen — in Zusammenarbeit mit der
tsm Trentino School of Management, IPRASE und dem MUSE Museum
fiir Wissenschaft in Trient — die Entstehung des Lapbooks «Lernen mit
den Dolomiten — Natur und Kultur» geférdert, mit dem das Ziel verfolgt
wird, Grundschulen im Gebiet des Dolomiten UNESCO Welterbes ein
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niitzliches didaktisches Instrument zu bieten, um die Dolomiten kennen-
zulernen, wobei konzeptionellen Wegen gefolgt wird, die mit den Themen
Natur, Kultur, Erzichung zur Staatsbiirgerschaft und der Vermittlung des
Werts der Landschaft verbunden sind.

Am 26. Juni 2019 wurde in Cortina dAmpezzo, dem Sitz der Stif-
tung «Dolomiti-Dolomiten-Dolomites-Dolomitis UNESCO», der Beginn
des zehnten Jahrestages seit der Aufnahme der Dolomiten in die Liste des
Welterbes gefeiert. Die Initiativen der Wertschdtzung des zehnten Jahres-
tags wurden vom Komitee fiir die Feiern des zehnjihrigen Bestehens der
UNESCO-Anerkennung der Dolomiten bestitigt, das mit dem Ministerial-
dekret Nr. 322 vom 26. November 2018 beim Ministerium fiir Umwelt,
Landschafts- und Meeresschutz eingerichtet wurde und das den Bezug
der vorgeschlagenen Aktivititen zum zehnjihrigen Bestehen und zu den
Grundsitzen der Managementstrategie der Stiftung «Dolomiti-Dolomiten-
Dolomites-Dolomitis UNESCO» tiberpriift hat, so dass die Initiativen in
das Netzwerk der Veranstaltungen des zehnten Jahrestages der Eintragung
der Dolomiten in die Liste des Welterbes aufgenommen wurden.

Das Lapbook «Lernen mit den Dolomiten — Natur und Kultur» reiht
sich ein in die Initiativen anlisslich des zehnten Jahrestags der Aufnahme
der Dolomiten in die Liste des UNESCO-Welterbes.

Das Engagement der Verwaltungen des Gebiets des Dolomiten
UNESCO Welterbes in diesen beiden Bereichen — Bewusstsein und Zu-
ginglichkeit — unterstiitzt und nihrt die tiefsten Werte der Dolomiten,
Lebensraums einer Gemeinschaft, die sorgfiltige Hiiterin eines Erbes ist,
das der ganzen Menschheit gehort.



Verzeichnis der Biicher und Websites

Nationale Vorgaben fiir den ersten Bildungszyklus
http://www.indicazioninazionali.it/wp-content/uploads/2018/08/decreto-
ministeriale-254-del-16-novembre-2012-indicazioni-nazionali-curricolo-
scuola-infanzia-e-primo-ciclo.pdf

Nationale Vorgaben und neue Szenarien
hteps://www.miur.gov.it/documents/20182/0/Indicazioni+naziona-

li+e+nuovi+scenari/3234ab16-1f1d-4f34-99a3-319d892a4012

Leitlinien des Landes fiir die Ausarbeitung der Lehrpliine fiir den ersten Bil-
dungszyklus
https://www.vivoscuola.it/content/download/28631/680407/file/Linee%20
guida%20-%20primo%20ciclo.pdf

Leitlinien fiir die Umwelterziehung
https://www.minambiente.it/sites/default/files/archivio/allegati/LINEE_
GUIDA.pdf

Europdiische Schliisselkompetenzen fiir lebenslanges Lernen 2018
https://eur-lex.europa.cu/legal-content/ DE/TXT/PDF/?uri=CE-
LEX:32018H0604(01)&from=EN
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Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives
https://www.redlands.edu/globalassets/depts/student-affairs/csl/bloom_ta-
xonomy.pdf

Uberarbeitete Taxonomiestufen nach Bloom
http://www.celt.iastate.edu/teaching/effective-teaching-practices/revised-
blooms-taxonomy/

Website des Dolomiten UNESCO Welterbes

www.dolomitiunesco.info

OFFIZIELLE VEROFFENTLICHUNG DER DOLOMITEN UNESCO
Dolomiten UNESCO Welterbe



Quellenangaben der Bilder und Texte

Aus dem Fotoarchiv des MUSE, Museums fiir Wissenschaft in Trient (www.

muse.it), und dem Archiv des Botanischen Alpengartens Viote vom MUSE

Karte 2R Geologie — Die Gesteine: Paolo Ferretti; Stefano Neri

Karte 4F Biodiversitit — Die Pflanzenwelt: Fotoarchiv Botanischer Alpen-
garten, Viote del Monte Bondone

Karte 4R Biodiversitit — Die Fauna: Fulvio Beltrando; Stefan Berndtsson;
Creative Commons; Philippe Garcelon; Luca Roner; Michele Mendi;
Mauro Mendini; Matilde Peterlini; Progetto LifeTEN; Christa Rohr-
bach; Karol Tabarelli de Fatis; Volkmar Wagner.

Aus dem Archiv der Stiftung Dolomiten Unesco (www.dolomitiunesco.info)

Karte 1F offizielles Logo des Dolomiten UNESCO Welterbes

Karte 1R Landschaft

Karte 2F Geologie: Foto Dolomiti Patrimonio Mondiale UNESCO durch
Stefano Furin e Piero Gianolla | Stiftung Dolomiten UNESCO

Karte 3F «Die 9 Teilgebiete der Dolomiten»

Karte 6.1R Landkarte «Naturparks und Naturdenkmiler der Dolomiten»

Karte 6.2R «Reise durch die Dolomiten»

Karte 6.1F offizielles Logo des Dolomiten UNESCO Welterbes

Karte 6.2F Texte.
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Aus der Forothek vom Trentino Sviluppo S.p.A.

Karte 3R «Biirger der Dolomiten». Foto von: Adam Barker; Carlo Baroni;
Massimo Berruti; Paolo Bisti-Luconi; Anton Brey; Giampaolo Calza;
Luca Catalano Gonzaga; Giovanni Cavulli, Arturo Cuel; Giulio Di
Sturco; Pio Geminiani; Daniele Lira; Pietro Masturzo; Federico Modica;
Newspower; Alessandro Penso; Tommaso Prugnola; Gloria Ramirez;
Alice Russolo; Fabio Staropoli; Alessandro Trovati; Francesco Vaona.

Istitut Cultural Ladin
Texte herausgegeben vom Istitut Cultural Ladin - Bildungsdienstleistungen
des Museo Ladin de Fascia - San Giovanni di Fassa / Sén Jan (TN).

Agjenzie Regjonil pe Lenghe Furlane
Zusammenarbeit Arbeit mit
In colaborazion nun
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