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Collocandosi in un momento di grandi cambiamenti nel panorama
scolastico italiano, caratterizzato dalla sostanziosa presenza di studenti
con cittadinanza non italiana, questo lavoro nasce con I'obiettivo di pre-
sentare i risultati di una ricerca sugli usi linguistici dei bambini plurilingui
presenti nelle scuole primarie trentine.

Nell’ambito di tale ricerca, promossa da IPRASE all'interno del pro-
getto di sistema “Le nuove frontiere del diritto all’istruzione. Rimuovere
le difficolta di apprendimento, favorire una scuola inclusiva € preparare
i cittadini responsabili e attivi del futuro”, cofinanziato dal Fondo Sociale
Europeo nel’lambito del PO 2014-2020 della Provincia autonoma di
Trento, & stato sviluppato uno strumento di indagine, il Questionario
sugli usi linguistici di bambini plurilingui, che nell’anno scolastico 2017-
2018 e stato proposto alle famiglie di tutti i bambini plurilingui con re-
troterra migratorio frequentanti il primo e il secondo anno delle scuole
primarie del Trentino.

| risultati dell’indagine hanno messo in luce un panorama di gran-
de eterogeneita linguistica, evidenziando perd anche come questa ric-
chezza rischi di erodersi e scomparire rapidamente, lasciando il passo
a una sempre maggiore presenza dell’italiano. E molto frequente, infat-
ti, che i bambini tendano a preferire I'uso dell’italiano anche in famiglia,
e a sviluppare una competenza linguistica poco solida nella lingua di
origine, mettendo cosi a rischio la possibilita di crescere bilingui e di
tramandare la lingua alle generazioni future.

Per dare un quadro il piu possibile chiaro ed esaustivo della situa-
zione, nel primo capitolo si presentano i dati riguardanti la presenza di
studenti stranieri nelle scuole italiane negli ultimi decenni, la regolarita
del percorso scolastico e i tassi di abbandono, e si discutono le dinami-
che linguistiche e di sviluppo della lingua di origine e dell’italiano. Sono
illustrati inoltre i dati relativi al percorso scolastico di questi studenti, e
in particolare alle difficolta nella lettura e nella comprensione del testo
emerse da valutazioni standardizzate come le prove INVALSI.

Nel secondo capitolo si presenta la ricerca svolta in Trentino, in par-



ticolare la struttura del questionario e i suoi destinatari, e i risultati sca-
turiti dalle risposte fornite dai genitori rispetto agli usi linguistici dei figli
in famiglia, a scuola e nelle attivita extra-scolastiche, e alla competenza
stimata nelle due lingue a livello di comprensione e produzione sia orale
che scritta. Particolare attenzione € dedicata alla discussione della pre-
senza di correlazioni tra indici di bilinguismo e abilita di lettura e scrittura
in italiano’. Come evidenziato dai risultati, aumentare eccessivamente
I'utilizzo dell’italiano, al posto della lingua di famiglia, anche a casa, non
determina un miglioramento nella letto-scrittura, come erroneamente si
potrebbe pensare, ma al contrario puo portare a un indebolimento della
lingua di origine, che andrebbe invece incentivata, anche nei registri
piu alti e soprattutto nella componente scritta. L’abitudine all’ascolto
di testi scritti gia in eta precoce ¢ infatti fondamentale per lo sviluppo
linguistico, sia della lingua di origine che dell’italiano: la lingua scritta €
di fatto caratterizzata da un lessico piu ricco e stratificato e favorisce lo
sviluppo grammaticale grazie all’esposizione a strutture ipotattiche ed
elementi di coesione testuale. | dati raccolti nella ricerca evidenziano
che la lettura tende purtroppo a essere poco coltivata nelle famiglie
intervistate, ed & percid importante favorire pratiche di avvicinamento
precoce alla lettura, anche e soprattutto nella lingua di famiglia, per un
migliore sviluppo linguistico in entrambe le lingue.

Nel terzo capitolo sono proposte alcune indicazioni pratiche per la
valorizzazione del bilinguismo, a iniziare da una presentazione dei be-
nefici che pud apportare e che si presentano indipendentemente dalla
natura e dal prestigio delle lingue conosciute. Si ribadisce I'importanza
del mantenimento della lingua di famiglia, sia per bambini a sviluppo
tipico, che per bambini che presentano disturbi del neurosviluppo, e
sono discussi i dubbi e gli interrogativi piu comuni di famiglie ed educa-
tori che si trovano a crescere e formare bambini plurilingui.

Infine, il quarto capitolo fornisce alcuni strumenti di lavoro per le
scuole, tra cui in primo luogo il questionario, rielaborato e sempilificato,
sulla base dell’esperienza di ricerca maturata, con I’obiettivo di renderlo
uno strumento agile e flessibile da impiegare nelle scuole per cono-
scere la situazione linguistica dei bambini con background migratorio;
a questo scopo il questionario € stato anche tradotto in alcune lingue
d’origine. Nel capitolo si mette inoltre in evidenza il ruolo del colloquio

' | dati relativi alle abilita di lettura e scrittura in italiano sono stati ricavati dalla Piat-
taforma Erickson “GIADA” (Gestione Interattiva Abilita Di Apprendimento), utiliz-
zata dall'a.s. 2013-14 fino all’a.s. 2021-22 in tutte le scuole primarie del Trentino
per attuare un’azione di sistema di rilevazione standardizzata e precoce dei livelli
di apprendimento volta a supportare il sistema scolastico nell’osservazione e nel
riconoscimento di eventuali difficolta e, soprattutto, nell’interpretazione dei dati
per collocarli nella giusta prospettiva di intervento.



conoscitivo, in occasione del quale il questionario pud essere compilato
insieme ai familiari: questo momento, molto importante per stabilire un
legame positivo fra scuola e genitori, rappresenta anche un’ottima oc-
casione per diffondere informazioni corrette alle famiglie rispetto all’op-
portunita di mantenere la lingua di origine, anche nella componente di
lettura e scrittura. In conclusione, in un’ottica di apertura e accoglien-
za verso le lingue presenti sul territorio, sono presentate tre sintetiche
schede linguistiche per le lingue di immigrazione piu diffuse in ltalia,
ossia rumeno, arabo e albanese, in cui si danno informazioni sul gruppo
linguistico, il numero di parlanti e I'alfabeto, e si riportano anche alcune
curiosita grammaticali e lessicali.

Questo volume & stato scritto con la finalita di condividere con il
mondo scolastico i risultati della ricerca in Trentino e, allo stesso tempo,
contribuire a sottolineare, ancora una volta e decisamente, anche sulla
base degli esiti emersi dall'indagine, I'importanza di un’azione consa-
pevole e competente da parte della scuola, volta a sostenere la valo-
rizzazione e lo sviluppo del plurilinguismo dei suoi studenti. Una scuola
che mette in atto, anche in sinergia con il territorio, azioni concrete a
favore del plurilinguismo, dimostra nei fatti di comprendere bene la si-
gnificativa affermazione dello psicolinguista canadese Frank Smith:






Negli ultimi decenni il panorama scolastico italiano ha subito una
forte evoluzione, caratterizzata da un notevole cambiamento nella com-
posizione della popolazione studentesca, soprattutto in seguito agli im-
portanti flussi migratori che hanno portato a una situazione di grande
eterogeneita dal punto di vista linguistico. Agli studenti di madrelingua
italiana si & aggiunta una nutrita componente di studenti con retroterra
linguistici e culturali diversi, che spesso si trovano a imparare la lingua
italiana, o a completarne 'apprendimento, proprio durante il loro per-
corso scolastico. Questa situazione di eterogeneita, nonostante porti a
un notevole arricchimento nel panorama linguistico, costituisce ancora
un elemento di sfida per la scuola italiana, che necessita di farsi trovare
costantemente pronta ad accogliere e valorizzare ogni diversita.

A partire da una breve analisi dei dati piu recenti sui flussi migratori
che interessano la scuola italiana, con un piccolo affondo anche sulla
situazione provinciale, in questo capitolo si offre una prima panoramica
sulle dinamiche linguistiche che caratterizzano questa popolazione, che
hanno ispirato il lavoro di ricerca presentato nel volume, e si discutono
alcuni aspetti relativi al percorso scolastico degli studenti di madrelin-
gua diversa dall’italiano.

La presenza di studenti con cittadinanza non italiana nelle scuole
italiane si attesta sul 10,3%, come riportato dall’ultimo rapporto del
Ministero dell’lstruzione pubblicato nel luglio 2022 e relativo all’anno
scolastico 2020-2021. Complessivamente, il numero di studenti con
background migratorio & di 865.388 unita, un numero importante so-
prattutto se lo si rapporta con la rapidita con cui lo si & raggiunto: nel
1983/1984, primo anno scolastico per cui sono disponibili dati stati-
stici attendibili, tale percentuale era pari allo 0,6% (6.104 unita) ed e
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cresciuta esponenzialmente negli anni successivi fino a raggiungere
il picco registrato nell’lanno 2007/2008, in cui si € constatato un au-
mento di quasi 73 mila unita. Da questo momento in poi, I'incremento
e rimasto piu contenuto e relativamente costante, come riportato nella
Fig. 1, con una leggera flessione nell’anno scolastico 2020-2021 (pari
a circa -1,3%), che pud essere almeno in parte attribuita all'impatto
della pandemia e alla scelta di optare per I'istruzione parentale (Miur,
2022).

Fig. 1 - Alunni con cittadinanza non italiana (valori assoluti)
dall'a.s. 1986-1987 all’a.s. 2020-2021.

Fonte: Notiziario Stranieri 2021.

Attualmente, circa due terzi degli studenti con cittadinanza
non italiana é costituito da persone di seconda generazione,
ovvero nate in ltalia, che nel 2020-2021 hanno raggiunto il 66,7% del
totale. Si tratta di un dato in linea con quello registrato negli anni scor-
si che ha evidenziato un notevole incremento nei nati in Italia (14,7%
negli ultimi 5 anni), indice di una marcata evoluzione nelle dinamiche
migratorie.

Considerando la distribuzione sul suolo nazionale, la presenza di
studenti con cittadinanza non italiana € maggiore nel Centro-Nord, ed
é pari al 17,1% degli studenti dell’Emilia-Romagna, seguita dal 16%
della Lombardia, dal 14,5% della Toscana e dal 14,1% del Veneto; in
Trentino-Alto Adige I'incidenza € pari al 12,2%.

Rispetto alla cittadinanza degli studenti con background migrato-
rio, si osserva una grande varieta con quasi 200 Paesi di origine,
la maggior parte dei quali di origine europea (44,95%): i dieci gruppi
piu rappresentativi sono quelli provenienti da Romania (17,8%), Alba-
nia (13,5%) e Marocco (12,6%), seguiti a maggiore distanza da Cina
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(5,9%), Egitto (3,6%), India (3,4%), Moldavia (2,9%), Filippine (2,8%),
Pakistan (2,6%) e Bangladesh (2,6%).

Analizzando piu nel dettaglio la composizione per ordine di scuo-
la, i bambini o ragazzi di origine migratoria costituiscono I'11,5% nella
Scuola dell’Infanzia, il 12% nella Scuola Primaria, il 10,8% nella Scuola
Secondaria di Primo Grado e scendono leggermente all’8% nella Scuo-
la Secondaria di Secondo Grado.

Secondo gli ultimi dati disponibili (a.s. 2021/2022), in provincia di
Trento la presenza di studenti con cittadinanza non italiana si attesta
sul 12,0% -corrispondente a 10.160 studenti. Di questi, circa due terzi
sono cittadini stranieri nati in Italia mentre il restante terzo non e nato in
ltalia, fotografia che rispecchia I'andamento a livello nazionale. Rispetto
all’area di cittadinanza, la maggior parte degli studenti di origine stranie-
ra presenti in Trentino & di origine europea (32,6% Europa centro-orien-
tale e 22,2% Unione Europea). A seguire I'area del Maghreb (17,3%),
I’Asia (16,6%) e altri Paesi dell’Africa (6,0%). Se si considera infine I’or-
dine scolastico, la presenza in Trentino di studenti di origine straniera
maggiore nei Centri e Istituti di Formazione Professionale (16,5%), nella
Scuola dell’'Infanzia (14,3%) e nella Scuola Primaria (13,5%). Inferiore
risulta la presenza nella Scuola Secondaria di Primo Grado (11,7%) e di
Secondo Grado (7,9%).

La diminuzione di presenze nella Scuola Secondaria, registrata sia
a livello nazionale che provinciale, si riflette anche nella regolarita del
percorso scolastico, che rappresenta un parametro sensibile per la
misurazione dell’inclusione degli studenti con cittadinanza non italiana
a livello sia formativo che sociale. Nell'ultimo rapporto Miur si riporta
che gli studenti con almeno un anno di ritardo sono il 26,9%, contro
il 7,5% degli italiani; nonostante il divario resti importante, si osserva
un netto miglioramento rispetto alla situazione di dieci anni fa. Nell’an-
no scolastico 2012/2013 il tasso di ritardo degli studenti stranieri era
infatti ben piu elevato: a 10 anni avevano frequenza regolare il 79,3%
degli stranieri, a 14 anni il 44,3% e a 18 anni solo il 23,8%. Nel’anno
scolastico 2020/2021, invece, '82,7% degli alunni stranieri di 10 anni
frequenta regolarmente il quinto anno della scuola primaria, mentre il
12% ha un anno di ritardo e I’'1,3% ha due o piu anni di ritardo, spesso
dovuti a inserimenti in classi inferiori a quelle previste per I'eta anagrafi-
ca. Il tasso di ritardo aumenta notevolmente nel passaggio dalla Scuola
Secondaria di Primo Grado a quella di Secondo Grado: considerando
il primo anno della Secondaria di Secondo Grado (14 anni), la percen-
tuale di studenti regolari scende al 65,4% e cala ulteriormente al 42,5%
al quinto anno (18 anni).

Anche I'abbandono scolastico risulta essere elevato, al punto che
in Italia si registra la percentuale di abbandoni precoci di giovani stranie-
ri (18-24 anni) piu alta in Europa: nel 2020 il 35,4% degli studenti stra-
nieri ha abbandonato gli studi superiori, a fronte del 13,1% degli italiani.
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Nonostante si registri un miglioramento rispetto al decennio scorso,
Si osserva comunque una netta discrepanza fra studenti italiani e stu-
denti con cittadinanza non italiana sia nel ritardo che nell’abbandono
scolastico, mettendo in luce la maggiore difficolta che caratterizza |l
percorso scolastico di questi ultimi. Un dato che appare correlato an-
che ai punteggi inferiori ottenuti dagli stranieri nei test nazionali (INVAL-
Sl) e internazionali (PISA e PIRLS), come osserveremo nel paragrafo §
1.3, e che evidenzia aspetti di criticita con i quali le istituzioni scolasti-
che si devono confrontare.

| dati relativi alla provenienza degli studenti con background mi-
gratorio rivelano una grande eterogeneita che ha portato alla coesi-
stenza dell’italiano con un elevato numero di lingue appartenenti a
diverse famiglie linguistiche. Si tratta pero di una ricchezza linguisti-
ca che rischia di erodersi rapidamente, lasciando sempre piu spa-
zio alluso della lingua italiana, come vedremo piu nel dettaglio nei
prossimi capitoli. Il tipo di plurilinguismo che si osserva nelle fami-
glie con background migratorio € infatti ben diverso da quello di co-
loro che parlano due lingue ritenute prestigiose, come ad esempio
I'italiano e l'inglese (o il tedesco, il francese, lo spagnolo...), in cui
entrambe le lingue sono riconosciute e impiegate sia per funzioni in-
formali che per funzioni formali, rientrando nei programmi scolastici
o nelle comunicazioni ufficiali, e tendono a raggiungere uno svilup-
po completo e armonico. Le lingue di origine delle famiglie migran-
ti, come il romeno, I'albanese e I'arabo (le tre piu rappresentative in
[talia), sono invece generalmente percepite come meno prestigio-
se, non sono riconosciute ufficialmente e vengono impiegate solo
per funzioni informali, ovvero sul piano spiccatamente conversazio-
nale, oltre a essere generalmente associate a un contesto socio-
economico e culturale svantaggiato. La combinazione di questi fattori
porta spesso allo sviluppo di una competenza linguistica incomple-
ta nella lingua di origine, definita come heritage language, o lingua
del patrimonio, che tende ad andare incontro a fenomeni di attrito e
conseguente perdita (Kupisch & Rothman, 2018). Per comprende-
re meglio questo fenomeno, occorre considerare I'acquisizione lin-
guistica nella sua dinamicita: in uno scenario tipico, il bambino con
background migratorio € esposto alla lingua di famiglia dalla nascita,
che risulta essere pertanto la lingua dominante, quella maggiormente
sentita, in cui inizia a sviluppare competenze linguistiche sulla base
di un input che & quasi interamente orale e generalmente colloquiale,
legato al registro della comunicazione domestica quotidiana. Nel mo-
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mento in cui comincia il suo percorso scolastico, a iniziare dalla scuo-
la dell’infanzia, il bambino viene esposto alla lingua maggioritaria, nel
nostro caso I'italiano: generalmente si assiste a un cambiamento nella
dominanza, con l'italiano che diventa la lingua piu sentita e parlata in
seguito alla massiccia esposizione nelle ore scolastiche, nonché nelle
conversazioni con compagni € amici e nelle attivita extrascolastiche.
Tale cambiamento € ancora piu forte nei bambini di prima genera-
zione, che iniziano a sentire la nuova lingua dopo anni di esposizione
esclusiva alla lingua di famiglia.

Con il progredire della crescita e del percorso scolastico, I'input che
il bambino riceve nella lingua di origine risulta quindi ridursi notevol-
mente nel tempo, non solo in termini di quantita, ma spesso anche di
qualita: la lingua di origine, infatti, rimane quasi esclusivamente relega-
ta alla dimensione dell’oralita, con il registro tipico delle comunicazioni
informali, con scarsa o nulla attenzione all’alfabetizzazione e di conse-
guenza al registro della lingua scritta, tipicamente piu ricco sia dal punto
di vista lessicale che da quello grammaticale. Si tratta quindi di un input
scarso e poco variegato, spesso caratterizzato da lessico frequente e
strutture sintattiche semplici, che porta allo sviluppo di una lingua pove-
ra con una forte tendenza alla semplificazione anche dal punto di vista
grammaticale (Montrul, 2013).

E importante osservare che I'impoverimento linguistico nella heri-
tage language non ha effetti negativi solo sullo sviluppo di quest’ul-
tima, ma pud ostacolare anche lo sviluppo nella lingua di comunita
(Romaine, 1989): come proposto da Cummins (2000), il bilingue deve
raggiungere un livello minimo di competenza linguistica e comunica-
tiva per poter analizzare efficacemente gli stimoli cognitivi e linguistici
provenienti dall’ambiente che lo circonda e sviluppare entrambe le
lingue in modo completo. Una volta raggiunto questo livello soglia
in entrambi i sistemi linguistici, le abilita linguistiche e cognitive che
SONO apprese in una lingua possono essere trasferite efficacemente
anche nell’altra. Questo fenomeno di interdipendenza tra le due lingue
puo essere rappresentato dalla metafora del doppio iceberg, in cui si
osserva che, nonostante le due lingue, rappresentate dalle punte di
due iceberg vicini, appaiano ben distinte, esse poggiano sullo stesso
sostrato comune, una sorta di sistema cognitivo centrale sul quale si
innestano entrambe.
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Fig. 2 - Metafora dell’iceberg di Jim Cummins.

Uno sviluppo armonico di entrambe le lingue € dunque necessario
per garantire al bilingue di sviluppare una competenza linguistica sod-
disfacente ed efficace.

Cid non significa tuttavia che il bilingue debba raggiungere la stessa
competenza del monolingue. In effetti, uno dei pregiudizi piu comuni e
piu insidiosi sul bilinguismo e proprio quello di credere che il bilingue
sia la somma di due monolingui e aspettarsi di conseguenza che abbia
la stessa competenza linguistica dei monolingui in entrambe le lingue
conosciute (Grosjean, 2008). In realta, ogni bilingue ha una configu-
razione linguistica unica, in cui sviluppa la competenza in ciascuna
lingua in funzione delle sue specifiche esigenze comunicative. Uno degli
ambiti in cui questo si riflette maggiormente € la competenza lessica-
le: il bilingue che usa la lingua di famiglia a casa avra necessariamente
un lessico legato alla sfera domestica piu sviluppato in quella lingua
(potra ad esempio conoscere la parola “stenditoio” nella lingua di fami-
glia, ma non in italiano). Allo stesso modo, se usa la lingua maggioritaria
a scuola, il suo lessico legato alle discipline scolastiche sara piu ricco
in quella lingua (potra ad esempio conoscere la parola “estuario” in ita-
liano, ma non nella lingua di famiglia). E quindi assolutamente normale
che il bilingue abbia un vocabolario meno ricco in ciascuna delle due
lingue rispetto ai coetanei monolingui e specializzato in funzione delle
sue esigenze comunicative.

Un altro ambito in cui un bambino bilingue, soprattutto nel caso
del bilinguismo consecutivo (quando I'esposizione alla seconda lingua
avviene successivamente rispetto alla prima), pud presentare delle diffi-
colta & quello della competenza grammaticale, soprattutto in compiti
che richiedono la comprensione e la produzione di strutture complesse
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dal punto di vista morfosintattico. Per quanto riguarda I'italiano, si pos-
sono osservare problematiche in particolare nella produzione di prono-
mi clitici, che richiede una competenza linguistica piuttosto sofisticata.
| bambini bilingui esposti da poco all’italiano tendono ad avere difficolta
in questo ambito (ad esempio, possono dire “Il bambino lo mangia”
invece di “ll bambino la mangia” per riferirsi ad un nome di genere
femminile), mostrando quindi un comportamento diverso da quello dei
bambini monolingui della stessa eta e piu vicino a quello dei bambini
con Disturbo Primario del Linguaggio (Vender et al., 2016). Cionono-
stante, va evidenziato che queste difficolta sono transitorie, e tendono
a risolversi spontaneamente all’aumentare dell’esposizione all’italiano e
della competenza (Vender et al.,, 2018), a testimonianza del fatto che
nel valutare la prestazione linguistica dei bilingui € sempre importante
conoscerne e tenerne in considerazione la biografia linguistica.

Se il vocabolario e la competenza morfosintattica possono rappre-
sentare aree di debolezza per il bambino bilingue, la consapevolezza
fonologica, intesa come la capacita di identificare e manipolare i suoni
di una lingua, risulta invece svilupparsi precocemente e in maniera si-
mile a quella dei coetanei monolingui. Nei compiti di ripetizione di non
parole, ovvero parole inventate ma possibili secondo le regole fonotat-
tiche della lingua di riferimento, il bilingue ha infatti un’accuratezza simi-
le a quella del pari monolingue gia dopo un’esposizione relativamente
breve (un anno, nello studio di Vender et al., 2016), complice anche |l
fatto che l'italiano € una lingua semplice dal punto di vista fonotattico,
in termini di struttura sillabica e inventario fonemico.

Per comprendere al meglio lo sviluppo della competenza linguistica
del bilingue e saperla valutare anche in prospettiva scolastica, occorre
distinguere la capacita di usare la lingua nel registro conversazionale e
in quello scolastico e accademico. A questo proposito, Cummins (1984)
distingue fra abilita comunicative interpersonali di base (Basic In-
terpersonal Communication Skills, BICS) e competenza linguistica
cognitivo-accademica (Cognitive Academic Language Proficiency,
CALP): nel primo caso troviamo la capacita di comunicare in situazioni
ordinarie e quotidiane in cui & utilizzato un registro colloquiale, mentre
nel secondo troviamo la capacita di usare la lingua per motivi di studio,
necessaria per comprendere appieno i testi scolastici, sia scritti che
orali (come le spiegazioni degli insegnanti) e per proseguire con suc-
cesso il percorso di studi. Le competenze conversazionali si sviluppano
in maniera spontanea nell’arco di uno o due anni e sono caratterizzate
dall’utilizzo di parole ad alta frequenza e costruzioni grammaticali piut-
tosto semplici. Le competenze accademiche, invece, hanno un uso
molto piu ristretto e limitato al contesto scolastico, sono caratterizzate
da un lessico meno frequente e da strutture sintattiche piu complesse
€ SONO necessarie per esprimere concetti astratti e per svolgere opera-
zioni piu costose dal punto di vista cognitivo, come in compiti di sintesi,
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analisi, confronto e associazione. Per questo motivo, per svilupparsi
appieno necessitano di tempi piu lunghi (indicativamente da cinque a
sette anni) e di accesso alla lingua “alta” dello studio, ovvero di un’istru-
zione specifica®.

Affinché un bilingue possa avere uno sviluppo linguistico completo e
un percorso scolastico soddisfacente, sono indispensabili sia le com-
petenze conversazionali che quelle accademiche. Considerare solo le
abilita comunicative di base non & quindi sufficiente: i bilingui parlanti
di heritage languages spesso sembrano infatti relativamente compe-
tenti nella lingua maggioritaria perché hanno una pronuncia nativa e
una buona efficacia comunicativa. Ciononostante, potrebbero non aver
ancora sviluppato le necessarie abilita accademiche e aver bisogno
quindi di un supporto specifico per le attivita legate alle discipline sco-
lastiche e in particolare all’accesso ai testi di studio scritti e orali, che
richiedono la capacita di usare la lingua per estrarre i concetti principali,
sintetizzarli e rielaborarli criticamente, oltre alla conoscenza dello speci-
fico lessico, anche metalinguistico, utilizzato nella lingua accademica. E
importante, quindi, non sopravvalutare le abilita dello studente che ha
competenze comunicative di base soddisfacenti, ritenendolo in grado
di svolgere compiti di comprensione e studio per i quali non dispone
ancora degli strumenti e delle competenze linguistiche alte necessarie
(Zambelli, 2014). Una carenza in questo tipo di abilita alte e una fragilita
nella lingua accademica potrebbero infatti portare a difficolta in ambito
scolastico, non solo nella lettura e comprensione del testo in italiano,
ma piu in generale anche in tutte le materie di studio, come si discutera
nel prossimo paragrafo.

La consistente presenza di studenti con background migratorio nel-
la scuola italiana impone di valutarne con attenzione il percorso scola-
stico, in modo da poter adottare politiche educative e strategie appro-
priate per favorire lo sviluppo delle loro competenze accademiche.

Come osservato nel § 1.1, un primo parametro per valutare il per-
corso scolastico riguarda i tassi di ritardo e di abbandono scolastico,
che sono sensibilmente piu alti per gli studenti con cittadinanza non ita-

Si vedano a questo proposito le indicazioni contenute nelle Linee Guida per I'In-
serimento e I'Integrazione degli Studenti Stranieri della Provincia Autonoma di
Trento (https://www.vivoscuola.it/Documenti-Redazione/Intercultura/Linee-gui-
da-per-favorire-l-inserimento-e-Il-integrazione-degli-studenti-stranieri-delle-istitu-
zioni-scolastiche-e-formative).
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liana rispetto agli italiani, nonostante si sia registrato un miglioramento
nell’ultimo decennio.

Un’ulteriore misura € fornita dai test di valutazione sia nazionali
che internazionali: in questo paragrafo si esaminerannno in partico-
lare i risultati di test nazionali, come I'INVALSI (Istituto nazionale per la
valutazione del sistema educativo di istruzione e formazione), e interna-
zionali, come PISA (Program for International Student Assessment) e
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study).

L’ INVALSI, in particolare, é stato sviluppato sulla base dell'indagine
promossa dal’ OCSE per i test PISA con I'obiettivo di valutare le com-
petenze nella lettura e comprensione del testo, in matematica e in ingle-
se degli studenti italiani di diverse eta; le prove vengono somministrate
nelle classi seconde e quinte della Scuola Primaria (Grado 2 e Grado
5), nelle classi terze della Scuola Secondaria di Primo Grado (Grado 8),
nelle classi seconde della Scuola Secondaria di Secondo Grado (Grado
10) e al quinto anno della Scuola Secondaria di Secondo Grado (Grado
13).

[ risultati dell’INVALSI 2021, in linea con quelli degli anni precedenti,
mettono in luce una sostanziale disparita fra studenti con cittadi-
nanza italiana e studenti con cittadinanza straniera, come rap-
presentato nel grafico della Fig. 3, che riporta i dati relativi alla prova di
italiano del 2021 (gli studenti del Grado 10 non hanno partecipato alla
rilevazione a causa della situazione pandemica). In particolare, gli stu-
denti italiani sono piu accurati dei coetanei stranieri in tutti i gradi scola-
stici; si osserva inoltre che gli studenti di prima generazione tendono ad
avere punteggi inferiori rispetto agli studenti di seconda generazione.

Fig. 3 - Risultati nella prova di italiano del’INVALSI 2021 con confronto tra studenti
con cittadinanza italiana e studenti con cittadinanza straniera, di prima e di seconda
generazione.

Fonte: INVALSI 2021 (https:/www.invalsiopen.it/risultati-invalsi-2021-genere-provenienza-
territoriale-escs/).
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I gap € significativo, sebbene inferiore rispetto ai dati sull’italiano,
anche nella prova di matematica, come riportato nel grafico della Fig.
4, e si assottiglia al Grado 13.

Fig. 4 - Risultati della prova INVALSI di matematica nella rilevazione 2021.
Fonte: INVALSI 2021.

Nelle prove diinglese, invece, gli studenti stranieri hanno una presta-
zione simile a quella dei nativi nella lettura (Fig. 5), e addirittura migliore
nell’ascolto (Fig. 6).

Fig. 5 - Risultati della prova INVALSI di inglese (lettura) nella rilevazione 2021.
Fonte: INVALSI 2021.
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Fig. 6 - Risultati della prova IVALSI di inglese (ascolto) nella rilevazione 2021.
Fonte: INVALSI 2021.

Questi dati sembrano quindi indicare chiaramente che gli studenti
con cittadinanza non italiana hanno maggiori difficolta scolasti-
che dei coetanei nativi, soprattutto nei compiti che richiedono com-
prensione del testo scritto in italiano.

Un risultato simile si & osservato nelle indagini internazionali PISA® e
PIRLS, in cui gli studenti stranieri riportano un profilo piu fragile spe-
cialmente nelle prove di italiano e nelle discipline che richiedono buone
abilita nella lingua dello studio (ad esempio le scienze nella rilevazione
PISA).

L’origine di queste difficolta, al momento oggetto di attento studio,
va rintracciata in molteplici fattori. Da un lato, come discusso sopra,
va tenuta in considerazione la maggiore fragilita degli studenti di ma-
drelingua non italiana che, pur avendo sviluppato buone competenze
conversazionali in italiano, potrebbero non avere ancora raggiunto
il necessario livello di maturita linguistica per confrontarsi con
la lingua dello studio e aver bisogno quindi di interventi educativi
specifici, per avere maggiori opportunita di contatto, familiarizzazione e
osservazione esplicita con le strutture sintattiche e gli elementi lessicali
tipici del testo scritto.

Va tuttavia anche osservato che il punteggio dei partecipanti in que-

PISA (Program for International Student Assessment) € un’indagine periodica
promossa dal’OCSE per la valutazione internazionale degli studenti, che viene
rivolta con periodicita triennale agli studenti di 15 anni negli ambiti di alfabetizza-
zione letteraria, matematica e scientifica.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) & un’indagine interna-
zionale periodica, ripetuta ogni cinque anni, che ha come principale obiettivo la
valutazione comparativa dell’abilita di lettura dei bambini frequentanti la classe
quarta della scuola primaria (ovvero, di eta compresa tra i nove e i dieci anni).
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ste prove & fortemente correlato al livello socio-economico e cul-
turale della famiglia (Behr & Fugger, 2020): gli studenti che riportano
le maggiori difficolta tendono infatti ad avere condizioni socio-economi-
che e culturali piu sfavorevoli. Il fatto che gli studenti di origine straniera
abbiano generalmente un background migratorio e si debbano con-
frontare con una situazione di svantaggio sul piano socio-economico e
culturale e con una serie di problematiche e ostacoli a livello personale,
puo sicuramente avere un effetto negativo sul percorso scolastico.

Un ruolo molto importante nella costruzione delle competenze lin-
guistiche alte e nella efficace comprensione del testo viene giocato
proprio dal contesto familiare, dall’importanza attribuita alla lettura e
allistruzione dai genitori e, di conseguenza, dal bambino stesso. Come
osservato da Maréco (2021), che ha condotto una rigorosa analisi sui
risultati dei test PIRLS, i fattori che sembrano contribuire maggiormen-
te allo sviluppo di un “buon lettore” sono un’introduzione precoce
delle attivita di letto-scrittura, la percezione dell’importanza del
percorso scolastico da parte della famiglia € la sicurezza e motiva-
zione personale nella lettura. Per quanto riguarda il primo aspetto, e
importante evidenziare che introdurre pratiche di alfabetizzazione gia in
eta prescolare, sia in famiglia che nella scuola dell'infanzia, puo aiutare
il bambino a familiarizzare con il testo scritto e a sviluppare strategie
di comprensione piu efficaci che possono poi essere estese in eta piu
avanzata allo studio delle discipline (si veda il capitolo 2 e in particolare
il § 2.3 per un approfondimento).

L’ambiente domestico, infine, riveste un’importanza cruciale: se la
famiglia attribuisce un valore elevato all’istruzione e alla lettura, il bam-
bino risulta essere piu stimolato a investire impegno, tempo ed energie
in queste attivita. Infine, incoraggiare la lettura, sia per motivi di intratte-
nimento che per I'informazione o lo studio, porta lo studente a sentirsi
maggiormente sicuro di sé, aumentando il senso di autoefficacia e la
motivazione a individuare strategie di comprensione e studio persona-
lizzate ed efficaci.

E importante evidenziare che tali pratiche di alfabetizzazione preco-
ce e di lettura ad alta voce possono essere introdotte efficacemen-
te sia nella lingua maggioritaria (in italiano), che nella lingua di
famiglia: cio che conta, infatti, & I'esposizione a una lingua ricca, sia
dal punto di vista lessicale che da quello morfosintattico, che permetta
uno sviluppo positivo della competenza linguistica nella lingua usata e
di strategie cognitive di comprensione del testo, sia orale che scritto,
che vengono spontaneamente trasferite da una lingua all’altra.

E necessario quindi istituire un rapporto di comunicazione e fiducia
tra le istituzioni scolastiche e la famiglia, diffondendo informazioni cor-
rette rispetto all'importanza del mantenimento della lingua madre, che,
per non andare incontro a fenomeni di erosione e invece svilupparsi in
modo armonico e completo, deve essere presentata in registri diversi,
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che includono in maniera cruciale la letto-scrittura e I'accesso alla lin-
gua scritta.

L’indagine presentata nei prossimi capitoli, condotta nelle Scuole
Primarie del Trentino, ha proprio I’obiettivo di approfondire le pratiche
linguistiche adottate da famiglie plurilingui, preparando cosi il terreno
per la promozione di politiche di intervento volte a preservare la ric-
chezza linguistica di queste famiglie, favorendo uno sviluppo linguistico
completo in entrambe le lingue e un percorso scolastico soddisfacente.
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L’invito a riconoscere il repertorio linguistico degli allievi come
passo necessario per favorirne lo sviluppo si trova espresso gia nelle
Dieci tesi per un’educazione linguistica democratica. Pur essendo state
scritte quasi cinquant’anni fa in un contesto di bilinguismo dialetto-ita-
liano, le Dieci tesi valgono come proposta ancora attuale per sollecitare
la conoscenza e la promozione di pratiche e competenze linguistiche in
una scuola sempre piu plurilingue:

La sollecitazione delle capacita linguistiche deve partire dall’indivi-
duazione del retroterra linguistico-culturale personale, familiare, am-
bientale dell’allievo, non per fissarlo e inchiodarlo a questo retroter-
ra, ma, al contrario, per arricchire il patrimonio linguistico dell’allievo
attraverso aggiunte e ampliamenti che, per essere efficaci, devono
essere studiatamente graduali (Tesi 3, cit. in Lugarini 2019).

La ricerca per la raccolta sistematica di dati riguardanti le prati-
che linguistiche dei bambini con background migratorio nelle prime e
seconde classi della scuola primaria nella Provincia di Trento & nata per
rispondere a questa finalita. | dati sono stati raccolti attraverso un que-
stionario® (Questionario sugli usi linguistici dei bambini plurilingui) rivol-
to ai genitori, che & proposto in versione semplificata nel § 4.2 come
strumento da adottare a scuola.

Laricerca & stata promossa e finanziata dall’lstituto Provinciale per la Ricerca e la
Sperimentazione Educativa (IPRASE), all’interno del progetto di sistema Le nuove
frontiere del diritto all’istruzione. Rimuovere le difficolta di apprendimento, favorire
una scuola inclusiva e preparare i cittadini responsabili e attivi del futuro, cofinan-
ziato dal Fondo Sociale Europeo nel’ambito del PO 2014-2020 della Provincia
autonoma di Trento.

6 Il questionario & stato sviluppato a partire dallo strumento elaborato da Unswor-
th (2014) e successivamente adattato in italiano da Vender, Garraffa, Sorace &
Guasti (2016). | risultati della ricerca sono stati presentati in Arici, Cordin, Masiero,
Vender & Virdia (2020) e in Cordin, Vender & Virdia (2021).
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Il questionario mira prima di tutto al riconoscimento della biogra-
fia linguistica e degli indici di esposizione alle lingue di ogni bambino,
calcolati non sulla base degli anni di esposizione alla lingua del Paese
d’arrivo, ma in considerazione dell’effettiva quantita di esposizione
e della qualita degli stimoli linguistici. Infatti, nella formazione della
competenza plurilingue entrano in gioco molti fattori dei quali & neces-
sario tener conto: il contesto sociolinguistico familiare, I'eta di esposi-
zione alla L2, la quantita di esposizione nel tempo, misurata sulla base
delle attivita svolte nel corso delle giornate e degli interlocutori, la qualita
dell'input ricevuto in L1 e in L2, che & determinata dalla varieta delle
fonti e dei registri linguistici. Tutti questi fattori agiscono modificando
in modo rilevante la durata e il peso delle iniziali difficolta tipicamente
riscontrate nel bilinguismo.

Per questa ragione il questionario € stato articolato in nove sezioni.
Nella prima vengono chieste semplici informazioni biografiche riguar-
danti il bambino. Nella seconda si chiede ai genitori di indicare le lingue
alle quali il bambino & stato regolarmente esposto (compreso I'italiano),
di specificare come & entrato in contatto per la prima volta con queste
lingue e di valutare per ciascuna lingua che parla la sua competenza
nell’ascoltare, nel parlare, nel leggere e nello scrivere. Per avere un qua-
dro preciso dell’ambiente linguistico in cui vive il bambino, sono raccol-
te informazioni sulle lingue parlate da genitori, fratelli e sorelle, parenti e
persone che hanno contatti regolari con il bambino (sezioni 3 € 4), cosi
come sulle lingue che il bambino usa con loro (sezione 5). Si domanda
quindi ai genitori di indicare con quale frequenza (sempre, quasi sem-
pre, meta e meta, quasi mai, mai) hanno utilizzato la/e lingua/e della fa-
miglia per comunicare con il bambino e con quale frequenza il bambino
ha usato queste lingue. Per calcolare la reale esposizione alle due o piu
lingue del bambino, sono richieste anche informazioni sulla tipica rou-
tine quotidiana (distinguendo tra giorni feriali, fine settimana e vacanze
estive), il numero di ore trascorse a scuola e nelle attivita extrascola-
stiche, e la lingua utilizzata (sezione 6). Altre informazioni riguardano le
lingue usate dal bambino per interagire con insegnanti e compagni di
scuola (sezione 7), la quantita di tempo trascorso con gli amici, e in atti-
vita come la lettura di libri e 'utilizzo di strumenti tecnologici (computer,
smartphone, tablet e televisore), accompagnate sempre dalla specifi-
cazione della lingua utilizzata (sezione 8). Infine, per calcolare la durata
dell’esposizione a ciascuna lingua, sono proposte alcune domande sul-
la frequenza all’asilo nido, alla scuola dell’infanzia e alla scuola primaria,
in ltalia o all’estero, e la specificazione della lingua utilizzata (sezione 9).

Il questionario & stato distribuito in tutte le scuole della Provincia,
nelle prime e nelle seconde classi primarie, alle famiglie provenienti da
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un Paese diverso dall’ltalia: 49 Istituti Comprensivi sono stati coin-
volti nella somministrazione; 2.167 questionari sono stati distribuiti e
1.541 sono stati restituiti compilati; di questi il 61% e stato compilato
dalla mamma, il 15% dal papa, il 22% dalla mamma e dal papa insieme,
il 2% da fratelli o sorelle. | dati presentati nel § 2.2 si basano percio sulla
percezione che chi ha compilato il questionario dichiara - per i figli e per
sé - rispetto a usi e competenze della lingua di famiglia e dell’italiano.
Pur non essendo questi dati confermati da prove oggettive, si ritiene
che in gran parte riflettano abitudini e competenze linguistiche effettive.

L’alto numero dei dati raccolti permette di approfondire e con-
frontare aspetti specifici del plurilinguismo in contesto migratorio, come,
ad esempio, differenze tra gruppi nazionali a proposito di innovazione o
fedelta alla lingua d’origine, differenze di alfabetizzazione nella L1, ruoli
per la trasmissione linguistica nella famiglia, contesti di uso di L1 e L2.

Inoltre, la conduzione dell'indagine nelle classi scolastiche favorisce
il coinvolgimento di piu soggetti nella valorizzazione dei repertori
linguistici posseduti da chi frequenta la scuola. La somministrazione
del questionario & servita - e potra ancora servire - come occasione di
sensibilizzazione di tutti coloro che svolgono un ruolo importante per
lo sviluppo delle competenze (pluri)linguistiche del bambino: genitori,
insegnanti, dirigenti scolastici, futuri insegnanti, mediatori interculturali.
Grazie alla somministrazione massiccia del questionario, oltre 2000 fa-
miglie sono state informate della ricerca, del suo svolgimento e dei suoi
scopi, con l'intenzione di suscitare una maggiore consapevolezza circa
importanza del mantenimento della L1 e di favorire I'indispensabile
sinergia di tutti coloro che operano per lo sviluppo delle competenze
linguistiche dei bambini.

In sintesi, con la ricerca condotta si & voluto elaborare uno stru-
mento di lettura delle situazioni di bi/plurilinguismo presenti nel-
le scuole del Trentino in grado di:

censire le lingue “altre” nella scuola primaria trenting;

dare una misura delle diverse situazioni di bi/plurilinguismo nelle
classi prime e seconde primarie della Provincia;

coinvolgere le famiglie sull’importanza del mantenimento della
L1;

coinvolgere gli operatori scolastici;

sollecitare una nuova declinazione dell’educazione linguistica in
termini di educazione plurilingue;

permettere di progettare interventi mirati alle diverse situazioni.

Nelle pagine seguenti si riporta la versione italiana del questionario.
Tale versione ¢ stata tradotta, sempre ai fini della ricerca, nelle seguenti
lingue: albanese, arabo, cinese, francese, inglese, rumeno, serbo, spa-
gnolo, ucraino, urdu.
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UNIVERSITA DEGLI STUDI DI TRENTO
Dipartimento di Lettere e Filosofia

Cari genitori,

Il plurilinguismo & una ricchezza da coltivare e valorizzare. Per questo la scuola ritiene
molto importante conoscere gli usi linguistici dei bambini per favorire un equilibrato svi-
luppo plurilingue per un buon percorso scolastico.

Il questionario che vi chiediamo di compilare € uno strumento che ci aiutera a conoscere
meglio le lingue parlate dai vostri bambini. Non & un test o un metodo di valutazione € non
ci sono risposte giuste o sbagliate: vi invitiamo pertanto a rispondere sinceramente e con
precisione, per darci la possibilita di cogliere questa importante opportunita.

Grazie per la collaborazione!

Prima di cominciare, vi chiediamo di indicare chi ha compilato il questionario:

LOMamma OPapa [OMammaepapa [ Altrapersona (specificare)

Data

1 Maschio / O Femmina Datadinascita: __ /_ /

Luogo di nascita: Datadiarrivoinltalia: __/__ /

(indlicare lo Stato) (se & nato/a in Italia, passare alla domanda successiva)
Scuola primaria di Classe frequentata:
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Indicare quale lingua o quali lingue il/la bambino/a sente regolarmente oltre all’italiano.
Se il/la bambino/a sente solo un’altra lingua oltre all’italiano, non compilare i punti 2.3 e
2.4.

2.1. Quante lingue parla/sente il/la bambino/a regolarmente oltre all’italiano?
I una [ due O tre

2.2.
2.2.1. Indicare la prima lingua parlata oltre all’italiano:

2.2.2. A quanti anni ha iniziato a sentire questa lingua?

[ alla nascita Oa anni

2.2.3. In che modo ha iniziato a sentire questa lingua?

La mamma parla questa lingua con lui/lei

Il papa parla questa lingua con lui/lei

| fratelli parlano questa lingua con lui/lei

Con altre persone che si occupano regolarmente di lui/lei (es. nonni, parenti, amici,
vicini di casa, ecc.)

Fuori casa (negozi, vita di comunita)

Alla televisione
Altro: specificare

oodg oogd

2.2.4. Capisce questa lingua?

U per niente [ poco L] abbastanza L] bene L] perfettamente

2.2.5. Sa parlare questa lingua?

U per niente [ poco 1 abbastanza 1 bene [ perfettamente

2.2.6. Sa leggere in questa lingua?

I per niente [ poco ] abbastanza 1 bene [ perfettamente

2.2.7. Sa scrivere in questa lingua?

U per niente [ poco L] abbastanza L1 bene L] perfettamente

2.3.
2.3.1.Indicarelasecondalinguaparlataoltreall’italiano:

2.3.2. A quanti anni ha iniziato a sentire questa lingua?

[ alla nascita ]a anni
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2.3.3. In che modo ha iniziato a sentire questa lingua?

La mamma parla questa lingua con lui/lei

Il papa parla questa lingua con lui/lei

| fratelli parlano questa lingua con lui/lei

Con altre persone che si occupano regolarmente di lui/lei (es. nonni, parenti, amici,
vicini di casa, ecc.)

Fuori casa (negozi, vita di comunita)

Alla televisione
Altro: specificare

ooo Oooogd

2.3.4. Capisce questa lingua?

U per niente [ poco [] abbastanza L] bene L] perfettamente

2.3.5. Sa parlare questa lingua?

O per niente [ poco 1 abbastanza 1 bene [ perfettamente

2.3.6. Sa leggere in questa lingua?

I per niente [ poco ] abbastanza 1 bene [ perfettamente

2.3.7. Sa scrivere in questa lingua?

U per niente [ poco L] abbastanza L1 bene L] perfettamente

24,
2.4.1. Indicare la terza lingua parlata oltre all’italiano:

2.4.2. A quanti anni ha iniziato a sentire questa lingua?

[ alla nascita Oa anni

2.4.3. In che modo ha iniziato a sentire questa lingua?

La mamma parla questa lingua con lui/lei

Il papa parla questa lingua con lui/lei

| fratelli parlano questa lingua con lui/lei

Con altre persone che si occupano regolarmente di lui/lei (es. nonni, parenti, amici,
vicini di casa, ecc.)

Fuori casa (negozi, vita di comunita)

Alla televisione
Altro: specificare

ooo OooOoogd

2.4.4. Capisce questa lingua?

O per niente [ poco 1 abbastanza 1 bene 1 perfettamente

30



2.4.5. Sa parlare questa lingua?

O per niente [ poco 1 abbastanza 1 bene [ perfettamente

2.4.6. Sa leggere in questa lingua?

U per niente [ poco ] abbastanza [ bene ] perfettamente

2.4.7. Sa scrivere in questa lingua?

U per niente [ poco L] abbastanza L1 bene L] perfettamente

2.5. ITALIANO
2.5.1. A quanti anni ha iniziato a sentire PITALIANO?

[ alla nascita Ja anni

2.5.2. In che modo ha iniziato a sentire FITALIANO?

La mamma parla italiano con lui/lei

Il papa parla italiano con lui/lei

| fratelli parlano italiano con lui/lei

All’asilo nido (0-3 anni)

Alla scuola dell’infanzia (3-5 anni)

Con altre persone che si occupano regolarmente di lui/lei (es. nonni, parenti, amici,
vicini di casa, ecc.)

Fuori casa (negozi, vita di comunita)

Alla televisione
Altro: specificare

oodo OoooOodd

2.5.3. Capisce questa lingua?

O per niente [ poco 1 abbastanza 1 bene [ perfettamente

2.5.4. Sa parlare questa lingua?

I per niente [ poco ] abbastanza 1 bene I perfettamente

2.5.5. Sa leggere in questa lingua?

U per niente [ poco L] abbastanza L1 bene L] perfettamente

2.5.6. Sa scrivere in questa lingua?

O per niente [ poco 1 abbastanza 1 bene [ perfettamente
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Completare le voci relative alle persone, fra quelle indicate, che si occupano del/la bambi-
no/a. Non compilare le colonne relative a persone con cui il/la bambino/a non ha regolari
contatti. Se i fratelli/sorelle sono piu di due, fare riferimento a quelli con cui il/la bambino/a
trascorre pit tempo.

FRATELLO 1/  FRATELLO 2/ ALTRE

UGS PADRE  'SORELLA1  SORELLA2  PERSONE*
3.1. Qual € la sua
madrelingua?
3.2.Qual é la sua
occupazione attuale?
3.3. Quanti anni &
andato/a a scuola . . . . .
: anni anni anni anni anni
(a partire dalla scuola
primaria)?
. O bene O bene [ bene [ bene [0 bene
3.4. Sa scrivere nella sua
madrelingua? O poco O poco O poco [ poco O poco
| Ono Ono Ono Ono Ono
O bene O bene O bene O bene O bene
3.5. Sa leggere nella sua 0 0 0 0 0
madrelingua? poco poco poco poco poco
' O no Ono Ono Ono Ono
3.6. A che eta ha , . . . .
) . a anni | a anni | a anni | a anni | a anni
imparato I'italiano?
O bene O bene O bene U bene O bene
3.7. Capisce I'italiano? I poco [l poco Ul poco [ poco [ poco
O no Ono O no Ono O no
O bene O bene O bene O bene O bene
3.8. Sa parlare l'italiano? [ poco [l poco Ul poco [ poco [ poco
O no Ono Ono O no Ono
. O bene O bene O bene O bene O bene
3.9. Sa leggere in 0 0 0 0 0
italiano? poco poco poco poco poco
' Ono Ono Ono O no Ono
\ , O bene O bene O bene O bene O bene
3.10. Sa scrivere in
italiano? ] poco ] poco ] poco [ poco [ poco
' O no Ono O no Ono O no

*altre persone = persone che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come nonni, parenti,
vicini di casa, amici, ecc.
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Non compilare le colonne relative a persone con cui il/la bambino/a non ha regolari con-
tatti.

FRATELLO1/  FRATELLO 2/ ALTRE

MADRE HeREE SORELLAT  SORELLA2  PERSONE*

4.1. Le persone [l sempre U sempre U sempre (] sempre L1 sempre
indicate nella tabella | [ quasi sempre U quasi sempre [ quasi sempre [ quasi sempre [ quasi sempre
parlano nella loro Ometaemeta Ometaemeta Ometaemeta Ometaemeta [ metaemeta

madrelingua al/la LI quasi mai U quasi mai U quasi mai [ quasi mai 1 quasi mai
bambino/a? U mai U mai U mai U mai U mai
] sempre 1 sempre (] sempre ] sempre 1 sempre

4.2. Le persone
indicate nella tabella
parlano in italiano al/
la bambino/a?

[ quasi sempre | [ quasi sempre | [ quasi sempre ' [ quasi sempre [ quasi sempre
Ometaemeta Ometaemetda Ometaemeta Ometaemeta [ metaemeta
O quasi mai O quasi mai 0 quasi mai 0 quasi mai [ quasi mai

[ mai 0 mai O mai U mai 0 mai

* altre persone = persone che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come nonni, parenti,
vicini di casa, amici, ecc.

Non compilare le colonne relative a persone con cui il/la bambino/a non ha regolari con-
tatti.

FRATELLO1/  FRATELLO 2/ ALTRE

MADRE RALEE SORELLA1  SORELLA2  PERSONE'

5.1. Il/La bambino/a
usa lingue diverse
dall’italiano per
parlare con le

(1 sempre 1 sempre ] sempre (] sempre 1 sempre
(] quasi sempre | L1 quasi sempre ' [ quasi sempre ' [ quasi sempre | [ quasi sempre
Ometaemeta Ometaemeta Ometaemeta Ometaemeta O metaemeta

o LI quasi mai U quasi mai U quasi mai [ quasi mai U quasi mai

persone indicate nella . . . . !
U mai U mai U mai U mai U mai

tabella?
5.2. Il/La bambino/a [ sempre U sempre U sempre (] sempre 1 sempre
usa l'italiano per [l quasi sempre ' [ quasi sempre [ quasi sempre ' [ quasi sempre [ quasi sempre
parlare con le Ometaemeta Ometaemeta Ometaemeta [Ometaemeta O metaemeta
persone indicate nella ' LI quasi mai U quasi mai U quasi mai [ quasi mai 1 quasi mai
tabella? U mai U mai U mai U mai U mai

* altre persone = persone che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come nonni, parenti,
vicini di casa, amici, ecc.
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6.1. NEL PERIODO SCOLASTICO

6.1.1. Indicare in quale delle seguenti fasce orarie il/la bambino/a generalmente € a
scuola:

ORARIO SCOLASTICO
Lunedi U mattina L] pomeriggio
Martedi U mattina L] pomeriggio
Mercoledi U mattina L] pomeriggio
Giovedi U mattina ] pomeriggio
Venerdi U mattina L] pomeriggio
Sabato U mattina L] pomeriggio
6.1.2.
DAL LUNEDI AL VENERDI, DURANTE L’ANNO SCOLASTICO
FRATELLO 1/ FRATELLO2/  ALTRE
MADRE PADRE SORELLA1 SORELLA2 PERSONE* Souelba
Chi si occupa 06-8 06-8 06-8 06-8 06-8 06-8

generalmente del/  [18-12 8-12 08-12 8-12 8-12 8-12
labambino/adal [J112-14 012-14 012-14 012-14 012-14 012-14
lunedi al venerdi (014 -16 014 -16 014-16 014 -16 014 -16 014 -16
nelle fasce orarie  [116-18 016-18 016-18 016-18 016-18 016-18
indicate? 018-22 018-22 018-22 018-22 018-22 018-22

* altre persone = persone che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come nonni, parenti,
vicini di casa, amici, ecc.

6.1.3.
IL SABATO, DURANTE L’ANNO SCOLASTICO
FRATELLO 1/ FRATELLO 2/ ALTRE
SRS FAlDR SORELLA1 SORELLA2 PERSONE* ol

Chisi occuna 06-8 06-8 06-8 06-8 06-8 06-8

eneralmenﬁedel/ 08-12 08-12 08-12 08-12 08-12 08-12
g . . 012-14 012-14 012-14 012-14 012-14 012-14
la bambino/a il

sabato nelle fasce 014 -16 014 -16 014 -16 014 -16 014 -16 014 -16
. 016-18 016-18 016-18 016-18 J16-18 016-18
orarie indicate?

018-22 018-22 018-22 018-22 018-22 018-22

* altre persone = persone che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come nonni, parenti,
vicini di casa, amici, ecc.

34



6.1.4
LA DOMENICA, DURANTE L'ANNO SCOLASTICO
FRATELLO1/  FRATELLO 2/ ALTRE

MADRE PADRE SORELLA 1 SORELLA 2 PERSONE*
Chi si occupa 06-8 06-8 6-8 06-8 06-8
generalmente del/ [18-12 08-12 08-12 0d8-12 08-12
la bambino/a la 012-14 012-14 012-14 012-14 012-14
domenica nelle 014-16 014-16 014-16 014 -16 014-16
fasce orarie 016-18 016-18 016-18 016-18 016-18
indicate? 018-22 018-22 018-22 018-22 018-22

* altre persone = persone che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come nonni, parenti,
vicini di casa, amici, ecc.

6.2. DURANTE LE VACANZE ESTIVE

6.2.1. ll/La bambino/a frequenta una scuola/colonia estiva durante le vacanze estive?
RSy [J No

6.2.1.1. Se si, indicare il numero di settimane e di ore di frequenza nella tabella sotto-
stante.

Se no, passare al punto 6.2.3.

6.2.2.
ORARIO SCOLASTICO - COLONIA/SCUOLA ESTIVA

Totale: numero di settimane

Lunedi numero di ore:
Martedi numerodiore:
Mercoledi numero di ore:
Giovedi numero di ore:
Venerdi numero di ore:
Sabato numero di ore:
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6.2.3.

DAL LUNEDI AL VENERDI, DURANTE LE VACANZE ESTIVE

MADRE PADRE

Chi si occupa 06-8
generalmente del/  [018-12
la bambino/adal [12-14
lunedi al venerdi [0 14-16
nelle fasce orarie  [116-18
indicate? 018-22

06-8
0s-12
g12-14
014-16
016-18
018-22

SORELLA 1

06-8
0s8-12
012-14
014-16
016-18

FRATELLO 1/ FRATELLO2/  ALTRE %%ligmp{
SORELLA2  PERSONE ESTIVA
06-8 06-8 06-8
0s8-12 as8-12 0s8-12
012-14 0i12-14 g12-14
014-16 014 -16 014-16
016-18 016-18 016-18
018-22 g18-22 018-22

018-22

* altre persone = persone che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come nonni, parenti,

vicini di casa, amici, ecc.

IL SABATO, DURANTE LE VACANZE ESTIVE

6.2.4.
MADRE  PADRE
Chi si occupa [6-8 06-8

eneralmenﬁe dey 08-12 08-12
I%lbambino/ail 012-14  D12-14
sabato nelle fasce 3 141 014 -16
orarie indicate? [16-18 016-18
' 018-22 018-22

SORELLA 1

06-8
0s8-12
012-14
014-16
016-18

FRATELLO 1/ FRATELLO2/  ALTRE %%ligmp{
SORELLA2  PERSONE ESTIVA
06-8 06-8 06-8
0s8-12 0s8-12 0s8-12
012-14 0i12-14 012-14
014-16 014-16 014-16
016-18 016-18 016-18
018-22 018-22 018-22

018-22

* altre persone = persone che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come nonni, parenti,

vicini di casa, amici, ecc.

6.2.5.

MADRE

Chi si occupa 06-8
generalmente del/ | [18-12
la bambino/a la 012-14
domenica nelle 014 -16
fasce orarie 016-18
indicate? 018-22

LA DOMENICA, DURANTE LE VACANZE ESTIVE

06-8
as8-12
a12-14
014-16
t16-18
a18-22

PADRE

FRATELLO1/  FRATELLO 2/

SORELLA 1 SORELLA 2
06-8 06-8
as8-12 as8-12
a12-14 a12-14
014-16 014-16
b16-18 t16-18
018-22 a18-22

ALTRE
PERSONE*

06-8
as8-12
a12-14
U14-16
t16-18
018-22

* altre persone = persone che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come nonni, parenti,

vicini di casa, amici, ecc.
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7.1. Che lingua parla il/la bambino/a con i compagni a scuola?

1 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

7.2. Che lingua parla il/la bambino/a con gli insegnanti a scuola?

[J Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

7.3. Se il/la bambino/a frequenta una scuola o una colonia estiva, che lingua parla con i
compagni?

[J Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta

L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

7.4. Se il/la bambino/a frequenta una scuola o una colonia estiva, che lingua parla con
gli insegnanti o educatori?

[J Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta

L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Attivita sportive/ricreative/culturali/religiose

8.1. Quante ore in settimana il/la bambino/a pratica attivita sportive/ricreative/culturali/
religiose? ore

8.2. Quale lingua viene utilizzata durante queste attivita?

[0 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua [ Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:
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Amici

8.3. Quante ore alla settimana il/la bambino/a frequenta gli amici, fuori dalla scuola?
ore

8.4. Quale lingua viene utilizzata?
[J Sempre italiano ] Quasi sempre italiano ] Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Televisione
8.5. Quante ore in settimana il/la bambino/a guarda la televisione? ore

8.6. In quale lingua sono i programmi televisivi che guarda®?
[0 Sempre italiano [J Quasi sempre italiano ] Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua [ Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Leggere/ascoltare storie a casa

8.7. Quante ore in settimana il/la bambino/a legge o ascolta storie lette da altri?
ore

8.8. In quale lingua sono i libri che legge o che gli/le vengono letti?
[J Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Computer/smartpohone/tablet

8.9. Quante ore in settimana il/la bambino/a usa il computer smartphone/tablet?
ore

8.10. In quale lingua usa il computer?
[J Sempre italiano [ Quasi sempre italiano ] Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Altro

8.11. Ci sono altre attivita cui il/la bambino/a partecipa?
Se si, indicare quali:
Per quante ore in settimana: ore

8.12. Quale lingua viene utilizzata durante queste attivita?
[ Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

38



9.1. ASILO NIDO
9.1.1. Il/la bambino/a ha frequentato I'asilo nido?

OSi [ No (se no, passare direttamente al punto 9.2)
9.1.2. A partire da che eta ha frequentato I'asilo nido? A anni

9.1.3. Dove ha frequentato I'asilo nido?

U in ltalia per anni
I all’estero in (indicare lo Stato) per anni
9.1.4. Quanti giorni alla settimana ha frequentato I’asilo nido?
1 O2 O3 0O4 0O5
9.1.5. Con che frequenza (in riferimento ad assenze, malattie...)?
O sempre [ spesso [ metaemeta [ poco [ perniente
9.1.6. Quale lingua era utilizzata all’asilo nido?
[J Sempre italiano [J Quasi sempre italiano ] Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua
Se venivano usate lingue diverse dall'italiano, indicare quale/i lingua/e:
9.2. SCUOLA DELL’INFANZIA
9.2.1. Il/la bambino/a ha frequentato la scuola dell’'infanzia?
S O No (se no, passare direttamente al punto 9.3)
9.2.2. A partire da che eta ha frequentato la scuola dell’infanzia? A anni
9.2.3. Dove ha frequentato la scuola dell’infanzia?
L in ltalia per anni
I all’esteroin (indicare lo Stato) per anni

9.2.4. Quanti giorni alla settimana ha frequentato la scuola dell'infanzia?
O 02 O3 0O4 0O5

9.2.5. Con che frequenza (in riferimento ad assenze, malattie...)?
LI sempre [spesso [ metaemeta [ poco O perniente

9.2.6. Quale lingua era utilizzata alla scuola dell’infanzia”?
[J Sempre italiano [ Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:
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9.3. SCUOLA PRIMARIA

9.3.1. Il/la bambino/a ha gia frequentato la scuola primaria prima di questo anno scolastico?
OSi [ No (se no, passare direttamente al punto 9.4)

9.3.2. Per quantianni? ______ anni

9.3.3. Dove ha frequentato la scuola primaria prima di quest’anno scolastico?
O in ltalia per anni

0 all'estero in (indicare lo Stato) per anni
9.3.4. Quale lingua era utilizzata”?

1 Sempre italiano [ Quasi sempre italiano 1 Meta e meta

[ Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

9.4. IN FAMIGLIA
In che lingue avete parlato al/la bambino/a nei suoi primi anni di vita?
Compilate le domande seguenti.

9.4.1. Da 0 a 3 anni:

Mamma:
[J Sempre italiano ] Quasi sempre italiano [J Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Papa:
[J Sempre italiano [J Quasi sempre italiano [J Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Fratello/Sorellai:

[0 Sempre italiano [J Quasi sempre italiano [] Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall'italiano, indicare quale/i lingua/e:

Fratello/Sorella2:

[ Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:
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Altre Persone (familiari che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come non-
ni, parenti, vicini di casa, amici, ecc.):

1 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta

[ Quasi sempre un’altra lingua [ Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall'italiano, indicare quale/i lingua/e:

9.4.2. Da 3 a 6 anni:

Mamma:
[0 Sempre italiano [ Quasi sempre italiano [ Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua [ Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall'italiano, indicare quale/i lingua/e:

Papa:
1 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Fratello/Sorellai:

[J Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Fratello/Sorella2:

[J Sempre italiano [ Quasi sempre italiano [J Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Altre Persone (familiari che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come non-
ni, parenti, vicini di casa, amici, ecc.):

[J Sempre italiano [ Quasi sempre italiano ] Meta e meta

[0 Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se venivano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:
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9.4.3. Dopo i 6 anni:

Mamma:
1 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Papa:
[J Sempre italiano [ Quasi sempre italiano ] Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Fratello/Sorellai:

[J Sempre italiano [J Quasi sempre italiano ] Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Fratello/Sorella2:

] Sempre italiano [J Quasi sempre italiano ] Meta e meta
] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

Altre Persone (familiari che si prendono regolarmente cura del/la bambino/a, come non-
ni, parenti, vicini di casa, amici, ecc.):

[ Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta

[ Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se vengono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quale/i lingua/e:

9.5. VACANZE/PERIODI ALL’ESTERO
Da 0 a 3 anni
9.5.1. Nei primi 3 anni di vita il/la bambino/a ha trascorso dei periodi all’estero?

OSi [ No (se no, passare direttamente al punto 9.4)
9.5.2. Se si, quante settimane complessivamente? settimane
9.5.3. Durante questo periodo, che lingue venivano parlate al/la bambino/a”?

[J Sempre italiano ] Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[ Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

42



Da 3 a 6 anni

9.5.4. Negli ultimi 3 anni il/la bambino/a ha trascorso dei periodi al’estero? S T No
9.5.5. Se si, quante settimane complessivamente? settimane
9.5.6. Durante questo periodo, che lingue venivano parlate al/la bambino/a”?

[J Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Dai 6 anni a oggi

9.5.7. Dai 6 anni ad oggi il/la bambino/a ha trascorso dei periodi all’estero? [ Si I No
9.5.8 Se si, quante settimane complessivamente? settimane
9.5.9. Durante questo periodo, che lingue venivano parlate al/la bambino/a”?

[J Sempre italiano ] Quasi sempre italiano [J Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua
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In questo capitolo si riportano alcuni principali risultati tratti dalle
risposte date ai questionari somministrati. In particolare, nel § 2.2.1
si presentano i dati che i genitori hanno dichiarato, sia per la lingua
di famiglia sia per la lingua italiana, rispondendo alle domande sulle
competenze e sugli usi linguistici dei figli in famiglia, a scuola e fuori
dalla scuola. Nel § 2.2.2 si discutono alcune correlazioni tra gli indici di
bilinguismo rilevati dai questionari per gli alunni delle prime e delle se-
conde classi della scuola primaria trentina con background migratorio
e le abilita di lettura e di scrittura testate con le prove della Piattaforma
GIADA di Erickson, svolte dagli stessi alunni. La lettura ¢ ripresa come
tema del § 2.2.3, nel quale si riportano i dati riguardanti il tempo che
i genitori immigrati dedicano in famiglia a questa attivita con i figli, e si
sottolinea il compito importante che la scuola svolge per sensibilizzare
le famiglie e per favorire pratiche di pre-alfabetizzazione e di alfabetiz-
zazione bilingue.

Nelle prime domande del questionario s’indagano: a) le lingue
alle quali il bambino & esposto regolarmente, oltre all’italiano e con I'e-
sclusione delle lingue insegnate a scuola (come il tedesco e I'inglese);
b) I'eta alla quale il bambino & stato esposto a tali lingue; ¢) la compe-
tenza degli alunni, cosi com’e valutata dai genitori, nelle quattro abilita
(ascolto, produzione orale, lettura e scrittura), sia nella lingua di famiglia
sia in italiano; tale competenza & indicata con la scelta di un’opzione fra
cinque previste (per niente; poco; abbastanza; bene; perfettamente).

Le risposte ottenute mostrano innanzitutto che le lingue parlate
nelle famiglie sono piu di cento. Quelle indicate con maggiore fre-
quenza, che riflettono la numerosita dei gruppi nazionali d’immigrati
residenti nella Provincia di Trento, sono: I'albanese (271), seguito dal
rumeno (259), dall’arabo (248), dallo spagnolo (110), dall’'urdu (67), dal
portoghese (44), dal russo (37), dall'inglese (33), dal tedesco (31), dal
macedone (30), dal serbo (26), dal cinese (25).

Le risposte alla domanda circa I'eta di esposizione dei figli all’italiano
evidenziano il grande numero di bambini nati in Italia, che corrisponde
a un 84% del totale e conferma I'aumento progressivo delle seconde
generazioni.

Per illustrare le competenze linguistiche che i genitori riconosco-
no nei figli, si riportano i grafici delle Figg. 7 e 8.
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Fig. 7 - Valutazione delle competenze
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Fig. 8 - Valutazione delle competenze
dei bambini in L2.

Si osserva una disparita evidente fra le competenze nella lingua
nativa e in italiano: in tutte e quattro le modalita i genitori valutano la
competenza in italiano dei propri figli molto piu solida rispetto a quella
nella lingua nativa. In particolare, solo il 62% capisce la lingua d’origine
molto bene (30%) o bene (32%), mentre una buona parte dei bambini
ne ha una comprensione solo discreta (23%), scarsa (13%) o addirittura
nulla (2%). Nellitaliano, invece, il dato appare ribaltato e oltre il 90%
dei bambini ha ottime (65%) o buone (27%) capacita di comprensione.
Solo pochi bambini hanno una competenza media (7%) o scarsa (2%),
mentre nessuno € incapace di capire.

A livello di produzione orale la demarcazione fra le competenze
riconosciute nelle due lingue € ancora piu netta: solo il 50% dei bam-
bini sa parlare molto bene (22%) o bene (28%) nella lingua di famiglia,
mentre il 22% ha una competenza media e ben il 24% ha scarse capa-
cita di parlare; il 5% dei bambini non ha invece alcuna capacita espres-
siva nella lingua d’origine. In italiano, al contrario, il 90% dei bambini
sa parlare molto bene (58%) o bene (32%), mentre solo il 9% ha una
competenza media (7%) o scarsa (2%).

Per quanto riguarda la competenza nella lettura e nella scrittura,
i dati evidenziano una chiara tendenza a trascurare |'alfabetizzazione
nella lingua d’origine: solo il 17% dei bambini sa leggere molto bene
(5%) o bene (12%) nella lingua di famiglia, mentre il 45% ha una capa-
cita di lettura media (16%) o scarsa (29%) e ben il 39% non sa leggere.

Al contrario, in italiano la maggior parte dei bambini sa leggere mol-
to bene (41%) o bene (39%), e solo pochi sanno leggere mediamente
bene (14%), poco (5%) o per niente (2%). La forbice si allarga ulterior-
mente nella scrittura: solo una piccola parte dei bambini sa scrivere
molto bene (3%), bene (9%) o abbastanza bene (13%) nella L1, mentre
il 28% ha una competenza scarsa e il 46% non sa scrivere nella lingua
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di famiglia. La maggior parte dei bambini, invece, sa scrivere molto
bene (37%), bene (39%) o abbastanza bene (16%) in italiano, mentre
solo una piccola parte ha una competenza scarsa (5%) o nulla (2%).

| dati raccolti rivelano un divario importante nelle competenze
fra lingua d’origine e lingua seconda: i genitori riconoscono nei figli
una competenza elevata nell’italiano, ma non nella lingua di famiglia, in
cui solo poco piu della meta dei bambini ha buone capacita di com-
prensione e addirittura meno di produzione. Emerge inoltre una scarsa
attenzione alla componente di alfabetizzazione nella lingua familia-
re: anche in considerazione dell’eta dei bambini e del fatto che il loro
percorso scolastico & ancora agli inizi, € evidente la disparita fra le due
lingue e il fatto che la maggior parte dei bambini viene alfabetizzata per
la prima volta in italiano. La lingua d’origine, quindi, viene relegata prin-
cipalmente alla dimensione dell’oralita.

Una netta asimmetria tra lingua d’origine e italiano si registra anche
negli usi delle due lingue nelle interazioni in famiglia tra madre e figlio e
viceversa, e tra padre e figlio e viceversa, come illustrato nelle Figg. 9-12.

Madre con figlio/a

Figlio/a con madre
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Fig. 9 - Utilizzo della L1 con il figlio
da parte della madre.

Padre con figlio/a
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Fig. 10 - Utilizzo della L1 con la madre
da parte del figlio.
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Fig. 11 - Utilizzo della L1 con il figlio
da parte del padre.
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Piu del 50% delle madri usa sempre (35%) o0 quasi sempre (22%)
la lingua d’origine con il figlio, un dato leggermente inferiore a quello
riportato per i padri (rispettivamente 46% e 19%). Marcate differenze si
riscontrano invece fra prima e seconda generazione: il 50% delle madri
dei bambini di prima generazione utilizza esclusivamente la L1, a fronte
del 32% delle madri dei bambini di seconda generazione.

Anche per i padri si registra un calo nell’utilizzo esclusivo della L1
(dal 51% al 44%) passando dalla prima alla seconda generazione. Ad
aumentare €, invece, I'utilizzo bilanciato di entrambe le lingue, che pas-
sa dal 21% al 33% per le madri e dal 25% al 28% per i padri. Anche
la percentuale di genitori che non usa mai o quasi mai la lingua d’ori-
gine con i figli passa dal 3% all'11% per le madri e dall’1% al 9% per
i padri. Se la maggior parte dei genitori utilizza quasi esclusivamente
la lingua del Paese d’origine per rivolgersi ai figli, soltanto il 15% dei
figli usa questa lingua per parlare con la madre ¢ il padre. La maggior
parte, invece, tende a utilizzare in maniera bilanciata le due lingue con
i genitori (34% con le madri e 30% con i padri), mentre ¢ relativamente
alto il numero di bambini (soprattutto di seconda generazione) che non
utilizza mai o quasi mai la lingua di famiglia per parlare con le madri
(rispettivamente 16% e 20%) e con i padri (21% e 28%).

Sono parzialmente diversi i risultati riguardanti le lingue usate nell’in-
terazione con i fratelli, illustrati nei grafici delle Figg. 13 e 14.

Fratelli con bambino/a Bambino/a con fratelli
50 50 50
= 40 40 40
® 30 30128 = 30
20 20 ® 20
14 15
1 12
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I gen. Il gen. I gen. Il gen.
Mai B Quasi mai I Meta e meta Mai B Quasi mai  E Meta e meta
B Quasi sempre BB Sempre EEE Quasi sempre HEl Sempre
Fig. 13 - Utilizzo della L1 Fig. 14 - Utilizzo della L1

con il bambino da parte dei fratelli.

con i fratelli da parte del bambino.

Similmente a quanto riportato con i genitori, si evidenzia una ten-
denza dei bambini a non utilizzare mai (28%) o quasi mai (20%) la lingua
d’origine, nonostante questa sia usata in maniera piu frequente dai fra-
telli. Il dato aumenta sensibilmente nel passaggio fra prima e seconda
generazione, con un incremento dal 17% al 29% dei bambini che non
usano mai la lingua di famiglia per parlare con i fratell.

In generale, quindi, la maggior parte dei bambini che hanno parte-
cipato all'indagine tende a utilizzare entrambe le lingue a casa, con
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una preferenza per l'italiano anche nel caso in cui i familiari si rivolgano
loro utilizzando la lingua di origine. E importante notare, inoltre, che
quasi un terzo dei bambini non utilizza mai o quasi mai la lingua della fa-
miglia. Il confronto fra i dati dei bambini di prima e seconda generazione
rivela poi un aumento nell’utilizzo dell’italiano da parte sia dei bambini
sia dei genitori, presumibilmente a seguito di un processo che porta
I'italiano a diventare lingua dominante e utilizzata in maniera consistente
anche nella sfera familiare.

Anche durante le attivita extrascolastiche e nel tempo trascorso
con gli amici la lingua piu usata ¢ l'italiano. Meritano a questo proposi-
to un’attenzione particolare le risposte alla domanda sul tempo dedica-
to alla lettura a casa (sia con altri ad alta voce, sia in maniera autonoma
da parte del bambino che sfoglia libri), che saranno riportate nel § 2.2.3.

Nelle ultime sezioni del questionario le domande sono mirate alla
raccolta di informazioni riguardanti la storia linguistica del bambino
dalla nascita al momento dell’indagine, con particolare considerazio-
ne per la frequenza all’asilo nido, alla scuola dell'infanzia e alla scuola
primaria, in Italia o all’estero. A questo proposito emerge come dato
di rilievo la frequenza molto alta (con quasi il 90% delle risposte) alla
scuola dell’infanzia in Italia: in 1.359 questionari si dichiara, infatti,
che il bambino ha frequentato nel Paese d’arrivo la scuola dell'infanzia.

Un altro dato rilevante per la storia linguistica dei bambini riguar-
da I'uso delle lingue in famiglia prima della scuola primaria. Se ci con-
centriamo sulle risposte riferite alla lingua usata dalla mamma con il
bambino, osserviamo che prima dei 3 anni l'italiano & usato esclu-
sivamente o prevalentemente da poco piu di 300 mamme, mentre
dopo i 3 anni il numero delle mamme che usano l'italiano esclusiva-
mente o prevalentemente per parlare con il figlio sale a quasi 500. Il rap-
porto si rovescia per le lingue di famiglia: sono piu di 500 le mamme
che usano solo o prevalentemente la lingua di famiglia per parlare con il
figlio prima dei 3 anni, mentre meno di 400 usano la loro lingua d’o-
rigine nella comunicazione con il figlio dopo i 3 anni. Si puo ipotizzare
che il momento d’ingresso alla scuola dell’infanzia modifichi le pratiche
linguistiche familiari e influisca su un uso maggiore della lingua italiana,
che coincide con la lingua della scuola. L’uso misto di entrambe le lin-
gue nella comunicazione mamma-figlio & attestato con numeri alti (465
mamme prima dei 3 anni, 600 dopo i 3 anni).

| dati registrati permettono anche di avere una misura precisa dell’e-
sposizione del bambino alle due lingue. A tale scopo viene spesso uti-
lizzato Pindice tradizionale di esposizione, che & una misura semplice
calcolata come sottrazione dell’eta di prima esposizione alla lingua di
riferimento dall’eta anagrafica del bambino: un bambino di 7 anni espo-
sto all’italiano dall’eta di 3 anni, ad esempio, avra 4 anni di esposizione
secondo 'indice tradizionale.

Il nuovo indice che il questionario proposto permette di riconoscere
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€ un indice cumulativo, che mira a dare un’indicazione piu precisa
dell’esposizione alla seconda lingua, perché prende in considerazione
la quantita di esposizione a ciascuna delle lingue in gioco nel corso
degli anni, e il loro effettivo utilizzo, sia in famiglia, sia negli ambiti scola-
stico ed extra-scolastico.

Nella Fig. 15 & indicata la correlazione tra I'indice tradizionale di
esposizione (asse delle ascisse) e I'indice cumulativo di esposizione
(asse delle ordinate). Come si pud osservare, i due indici non corri-
spondono esattamente. Per ogni anno in piu nell’indice tradizionale di
esposizione, I'indice cumulativo cresce in media di poco meno di due
terzi (0,63). Se consideriamo, per esempio, bambini di seconda ge-
nerazione esposti alla L2 da 8 anni, vediamo che I'indice cumulativo
riporta un’esposizione media di 5,05 anni, che & inferiore di circa il
40% rispetto all’indice tradizionale.

Indice cumulativo

0 1 2 3 4 5 6 7 8
Indice tradizionale

Fig. 15 - Indice tradizionale e indice cumulativo a confronto.

Oltre a fornire un quadro preciso della storia linguistica dei bambi-
ni plurilingui e della loro effettiva esposizione alle due lingue, o studio
condotto ha avuto I'obiettivo di investigare la correlazione tra gli indici
misurati e le abilita dei bambini nella letto-scrittura in italiano (Cordin et
al., 2021). Per fare ci0, i dati raccolti sono stati incrociati con quelli sulle
abilita di letto-scrittura misurati tramite i test della Piattaforma Erickson
GiADA (Gestione Interattiva delle Abilita Di Apprendimento), sommini-
strati, come azione di sistema, dall’a.s. 2013-2014 all’a.s. 2020-21 in
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tutte le scuole primarie del Trentino per consentire un riconoscimento
precoce di eventuali difficolta nell’apprendimento della letto-scrittura e
una promozione di interventi mirati di recupero e potenziamento. Per
questa indagine sono stati considerati i test somministrati negli anni
scolastici 2017-18 e 2018-19 nella seconda classe, ovvero il “Dettato
di 28 parole™, in cui al bambino & richiesto di scrivere sotto dettatura
una serie di 28 parole con diversi gradi di complessita fonotattica, e il
TPRS® (Test di Riconoscimento di Parole Senza Significato), in cui viene
esaminata la decodifica di non parole, in modo da poter analizzare le
abilita strumentali di lettura senza interferenza di aspetti quali il significa-
to e la familiarita con lo stimolo presentato.

Nonostante i test GIADA non siano stati concepiti per la valutazio-
ne della letto-scrittura in bambini con madrelingua diversa dall’italiano,
I'obiettivo dell’indagine correlazione condotta a completamento della
ricerca e stato quello di studiare gli effetti della competenza nella lingua
della famiglia e dell’esposizione all’italiano sull’apprendimento della let-
to-scrittura.

In una prima fase, sono stati confrontati i risultati ottenuti nelle due
prove dagli alunni italiani e dagli alunni di origine straniera. | risultati
hanno messo in luce differenze significative fra i gruppi, evidenziando
anche il ruolo del tipo di test somministrato. Come rappresentato nella
Fig. 16, gli alunni italiani sono significativamente piu accurati nel
dettato di parole (con un punteggio medio di 24,5 parole scritte cor-
rettamente su 28) rispetto agli alunni stranieri di seconda generazione
(28,8 parole scritte correttamente) e di prima generazione (22,8 parole
scritte correttamente). In generale, gli alunni di seconda generazione
hanno il 7% di probabilita in piu di essere nella fascia a rischio rispetto
ai coetanei italiani, mentre la probabilita sale al 18% per gli alunni di
prima generazione.

Nella lettura di non parole misurata dal TPRS, invece, non si
osservano differenze significative tra i tre gruppi: il punteggio ¢ di
9,4 per gli alunni italiani, 9,5 per gli alunni di seconda generazione e 9
per gli alunni di prima generazione. Si tratta di un risultato interessante e

Il “Dettato delle 28 parole” prevede la scrittura sotto dettatura di 28 parole con
diversi gradi di complessita: 4 bisillabe piane, 4 bisillabe con un cluster conso-
nantico, 4 trisillabe piane, 2 trisillabe con un cluster consonantico, 2 bi- o trisillabe
con un cluster consonantico a tre lettere, 6 digrammi, 2 geminate, 2 con accento,
2 ambigue. A ogni parola scritta correttamente € assegnato 1 punto.

Nel TPRS al bambino viene presentata una non parola scritta in stampato maiu-
scolo e gli viene richiesto di riconoscerla fra 4 alternative scritte in stampato mi-
nuscolo, fra le quali una sola € identica a quella target, mentre le altre presentano
delle somiglianze visive e fonologiche. La prova comprende 16 non parole, tutte
composte da tre sillabe e con lunghezza compresa fra 6 e 8 grafemi. A ogni non
parola identificata correttamente viene attribuito 1 punto.
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con implicazioni molto rilevanti per la valutazione nella letto-scrittura dei
bambini plurilingui. Da un lato, il dato evidenzia una maggiore difficolta
dei plurilingui nella scrittura rispetto alla lettura, e dall’altro mette in luce
una fragilita che sembra limitata pero alle parole esistenti e assente
con le non parole. Questa disparita fra parole e non parole € stata gia
riportata in altri lavori, nei quali si osserva come le difficolta dei plurilin-
gui possano essere riconducibili alla loro minore competenza lessicale,
piuttosto che a una difficolta strumentale nella letto-scrittura, che in ef-
fetti risulta essere simile a quella dei coetanei monolingui (si vedail § 3.3
per una discussione piu approfondita di questi aspetti).

Fig. 16 - Risultati nella prova di dettato e nel TRPS (punteggio medio e percentuale
nella fascia a rischio) di alunni italiani e di alunni di origine straniera di | e Il genera-
zione.

In una seconda fase, & stata presa in considerazione la lingua di
famiglia parlata dagli alunni di madrelingua non italiana, per valutare la
presenza di possibili effetti della lingua di origine sull’apprendimento
della letto-scrittura in italiano. In particolare, sono stati considerati i pun-
teggi medi degli alunni con le nazionalita piu rappresentate in Provincia
di Trento (Romania, Albania, Macedonia, Marocco e Pakistan), riunendo
i rimanenti plurilingui in un unico gruppo misto. | risultati, rappresentati
nella Fig. 17, oltre a confermare la stessa disparita fra il dettato di parole
e il riconoscimento di non parole, hanno evidenziato come nel compito
di scrittura i bambini di origine romena abbiano un punteggio simile a
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quello degli italiani; gli alunni macedoni e albanesi hanno invece in me-
dia un punto in meno rispetto agli italiani, mentre gli alunni marocchini
e pakistani hanno oltre due punti in meno rispetto agli italiani. Nessuna
differenza € invece osservata nel test di riconoscimento di non parole.

Fig. 17 - Risultati nella prova di dettato e nel TRPS (punteggio medio e percentuale
nella fascia a rischio) di alunni provenienti da diversi Paesi. Nota: La categoria “Al-
tro” comprende gli alunni di origine straniera non appartenenti agli altri gruppi qui
considerati.

Successivamente, considerando i soli alunni di origine straniera,
stata analizzata la presenza di correlazioni fra il dato sulla conoscenza
della lingua di famiglia da parte del bambino indicato dai genitori nella
compilazione del questionario e I'abilita nelle due prove di letto-scrittura
dei test GIADA. Relativamente alla prova di dettato, i risultati hanno
messo in luce che i bambini con migliore competenza nella lingua
di famiglia hanno una prestazione significativamente superiore
nella scrittura rispetto ai bambini che hanno una competenza minore
nella lingua di origine (per un aumento di una deviazione standard della
conoscenza della lingua di famiglia, il punteggio nel dettato aumenta di
circa un punto, come evidenziato nella Fig. 18). Inoltre, avere una mi-
gliore conoscenza nella lingua di famiglia porta ad avere una probabilita
leggermente minore di risultare nella fascia a rischio (questa associazio-
ne riflette perd solo una tendenza e non & statisticamente significativa).
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Fig. 18 - Associazione tra competenza nella lingua di famiglia e risultati nella prova
di dettato e nel TRPS (punteggio medio e percentuale nella fascia a rischio).

Infine, & stata analizzata la presenza di correlazioni tra I'indice di
esposizione all’italiano nel contesto familiare e la prestazione nei test
GIADA. | risultati evidenziano un trend interessante, che mette in luce
un aumento significativo dell’accuratezza nel dettato di parole all’au-
mentare dell’esposizione all’italiano fino a che questa raggiunge il 60-
70% di utilizzo. Oltre questa soglia, ovvero quando l'italiano € parlato in
casa in misura maggiore al 70%, un utilizzo dell’italiano pit massiccio
non porta piu a un vantaggio. Analoga tendenza si nota relativamente
alla probabilita di risultare nella fascia a rischio, che diminuisce all’au-
mentare dell’esposizione all’italiano, ma solo finché questa raggiunge |l
60%; superata questa soglia, non si registrano piu effetti sulla presta-
zione nella scrittura.

Per quanto riguarda la prova di riconoscimento di non parole,
I’associazione & piu debole e il miglioramento dovuto a un maggiore
utilizzo dell’italiano (anche in questo caso fino al 60%) rimane molto
limitato.

Riassumendo, i risultati dell'indagine correlazionale confermano
un quadro di fragilita nell’apprendimento della letto-scrittura
dei bambini di origine straniera, che risulta essere piu marcato
nella scrittura che nella lettura e con le parole rispetto alle non
parole. Questo risultato € in linea con quelli riportati nella letteratura,
in cui i plurilingui sono meno accurati dei coetanei monolingui nella let-
tura di parole, mentre hanno una prestazione simile con le non parole
(Bellocchi et al., 2016; Bellocchi et al., 2017; Bonifacci & Tobia, 2016;
Murineddu et al., 2006). Cid pud essere dovuto al lessico meno ricco
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dei bilingui: i monolingui, avendo un vocabolario piu sviluppato, hanno
piu probabilita di riconoscere, anche a livello di significato, le parole
che devono scrivere o leggere, e questo fornisce loro una facilitazione
della quale i bilingui possono beneficiare meno (specialmente quelli
di prima generazione, che hanno una minore esposizione all’italiano).
Quando la lettura ¢ testata a livello puramente strumentale, senza in-
terferenze semantiche, come nel test di riconoscimento di non parole,
invece, non si osservano differenze fra i gruppi, a riprova del fatto che
le difficolta osservate con le parole sono probabilmente dovute alla
minore competenza lessicale dei plurilingui.

In secondo luogo, i risultati dell'indagine evidenziano che avere
una competenza linguistica migliore nella lingua d’origine porta
ad avere una prestazione significativamente piu accurata nella
scrittura di parole € a un rischio leggermente inferiore di collocarsi
nella fascia di attenzione. Si tratta di un dato importante, che conferma
il ruolo cruciale che la competenza nella prima lingua riveste anche per
lo sviluppo della seconda, come discusso nel primo capitolo.

Infine, 'analisi conferma anche I'importanza dell’esposizione
all’italiano per lo sviluppo della letto-scrittura: una maggiore
esposizione all’italiano pud infatti portare a uno sviluppo della com-
petenza lessicale e grammaticale, che sono fondamentali per leggere
e scrivere correttamente. E tuttavia interessante notare che tale be-
neficio si registra solo fino a una certa soglia: al superamento del
60-70% di esposizione, infatti, non si osservano piu vantaggi per la
letto-scrittura. Cid pud essere dovuto anche alla scarsa qualita della
lingua italiana utilizzata in famiglia che, se parlata da persone non
native, tende a essere poco ricca in termini sia di scelte lessicali che
di costruzioni grammaticali, talvolta scorretta, e spesso limitata a un
registro molto colloquiale. Questo dato fornisce pertanto un’impor-
tante indicazione per le famiglie: aumentare eccessivamente I’e-
sposizione e l'utilizzo dell’italiano anche a casa, a scapito della
lingua di famiglia, non solo non apporta nessun vantaggio per
il percorso scolastico, ma al contrario puo impedire al bambi-
no di sviluppare la propria competenza linguistica in entrambe
le lingue in modo armonico, godendo cosi appieno di tutti i benefici
dell’essere bilingue. Si raccomanda quindi, piuttosto, di incentivare
il mantenimento della lingua di famiglia, anche in registri piu
alti e nella componente scritta: tale pratica non solo consentira al
plurilingue di poter comunicare pienamente in entrambe le lingue, ma
anche di sostenere e migliorare la sua acquisizione della lingua italiana
e I'apprendimento della letto-scrittura.
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L’abilita di lettura & trasversale a tutte le materie e molti studi con-
fermano che essere buoni lettori si rivela spesso un segno predittivo
dell’essere buoni studenti.

Lo stimolo che viene della famiglia & fondamentale per awvicinare i
bambini alla lettura, ed & importante che la scuola accompagni il per-
corso iniziato a casa. Nel caso di famiglie poco abituate a questa pra-
tica il compito della scuola & sensibilizzare i genitori € proporre progetti
mirati per contrastare un’eventuale carenza nelle pratiche di lettura.

A conferma del ruolo centrale della lettura in famiglia, Marini (2022)
mostra che sulla competenza lessicale dei bambini monolingui incidono
in particolare tre fattori: la memoria di lavoro (che incide per il 25%), lo
status socio-economico della famiglia (che incide per il 16%) e le prati-
che di lettura in famiglia (che incidono per il 18%).

L’abitudine all’ascolto di testi scritti (storie, racconti, favole) espone il
bambino a un lessico stratificato, favorisce il passaggio dalla gramma-
tica intra-frasale alla grammatica inter-frasale, |0 espone a strutture
ipotattiche, e favorisce lo sviluppo di elementi di coesione testuale
(Marini 2014).

Le strategie per avvicinare i bambini, anche in eta prescolare, ai testi
scritti sono varie: in chi € piu grande (5 0 6 anni) si pud avere una prima
lettura attiva, soprattutto di libri illustrati; piu spesso serve da stimolo la
lettura ad alta voce da parte di un adulto, specialmente se & proposta
in forma dialogica, con I'interazione del bambino che chiede e com-
menta cio che I'adulto racconta. Nelle famiglie bilingui, la lettura pud
essere proposta in lingue diverse, sia nella lingua della famiglia sia nel-
la lingua della scuola. In ogni caso, il coinvolgimento dei genitori ha
un ruolo centrale, come mostrano alcuni recenti progetti sviluppati per
il coinvolgimento delle famiglie in situazioni di plurilinguismo in diverse
scuole dell’infanzia. Tra i piu recenti menzioniamo il progetto COMPARE
(https://www.bilingualism-matters.org/network/bilingualism-matters-
luxembourg/projects/compare-project), attivo in Lussemburgo dal
2017, che propone un programma in cui educatori e genitori collabora-
no per favorire lo sviluppo di competenze di pre-literacy e literacy in piu
lingue (francese, lussemburghese e lingue di famiglia). | risultati ottenuti
confermano che interventi innovativi si possono avere quando gli attori
delle pratiche linguistiche interpretano e trasformano in base alle loro
esigenze le indicazioni generali di politica linguistica.

Studi recenti, condotti in diversi Paesi, mostrano che spesso sono
bambini appartenenti a minoranze etniche e con famiglie che hanno uno
status socio-economico basso a mostrare maggiori difficolta nell’al-
fabetizzazione e a riportare scarsi risultati accademici. Due ricerche
condotte recentemente in Trentino sulle pratiche di lettura con
bambini della scuola dell’infanzia e dei primi anni della scuola primaria
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in famiglie con background migratorio registrano che, mediamen-
te, il numero delle ore dedicate in famiglia a quest’attivita & scarso. In
particolare, nella prima indagine® si € chiesto ai genitori di 160 bambini
di eta compresa tra i 4,7 anni e i 4,9 anni e di diversa lingua nativa
(per 40 bambini albanese, per 40 arabo, per 40 rumeno, per 40 italiano)
di specificare: a) il numero delle ore dedicate in famiglia alla lettura insie-
me ai figli; b) la lingua usata per leggere. | dati sono riportati nei grafici
delle Figg. 19 e 20.

Fig. 19 - Ore di lettura alla settimana con bambini della scuola dell’infanzia
nelle famiglie di lingua albanese, araba e romena.

Fig. 20 - Lingua usata per la lettura con bambini della scuola dell’infanzia
nelle famiglie di lingua albanese, araba e romena.

9 Svolta da Maria Vender e presentata da Patrizia Cordin e Maria Vender nell’inter-
vento When two languages are not enough, a 3rd LINEE Conference on Multilin-
gualism, Inter-University Centre Dubrovnik, 2014, 28-30 maggio 2022.
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| grafici evidenziano una media compresa tra poco meno di 3 ore
e poco piu di 4 ore settimanali dedicate alla lettura in famiglia, che
awiene per la maggior parte in italiano. Dalla ricerca risulta anche un
altro dato importante, non presentato nei grafici, e cioe che per 28
bambini (9 di lingua albanese, 13 di lingua araba, 6 di lingua romena)
non si registra nemmeno un’ora di lettura a casa.

La seconda ricerca trentina sulla lettura nelle famiglie con uno o due
genitori immigrati si basa sul questionario presentato in questo volume.
Circa 1.500 genitori hanno indicato il numero di ore dedicate in famiglia
alla lettura con bambini di prima e seconda classe nella scuola
primaria. |l grafico della Fig. 21 sintetizza le risposte ottenute ed evi-
denzia che: a) una percentuale non trascurabile di bambini manca del
tutto della lettura in famiglia (8%); b) circa un terzo dei bambini ha
non piu di tre ore di lettura in ambito familiare (31%); ¢) il 20% legge
in famiglia tra le 4 e le 6 ore; d) il restante 41% ha piu di 6 ore di let-
tura fuori dalla scuola. Considerando che le ore di lettura indicate dai
genitori comprendono anche le letture fatte a casa, ma necessarie per
scuola, il totale delle ore di lettura per scelta da parte del bambino e con
il bambino si riduce ulteriormente.

Fig. 21 - Ore di lettura in famiglia con bambini della scuola primaria (I e Il classe)
in 1.540 famiglie bilingui.

In conclusione, quando i bambini non hanno genitori che li abituano
alla lettura fin da piccoli, regalano loro libri, i accompagnano in biblio-
teca, allora davvero c’é bisogno che le scuole attivino progetti mirati
per la lettura, insieme a operatori delle biblioteche scolastiche e co-
munali che possano dedicare tempo e attenzione per coinvolgere chi
troppo di rado ha I'occasione di leggere fuori dalla scuola. E importante
lavorare con le diverse associazioni etniche sul territorio per portare al
piacere di leggere, anche in piu lingue, i bambini e i ragazzi che non
hanno il privilegio di avere genitori a loro volta lettori.
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| risultati della ricerca presentata nel precedente capitolo hanno fatto
emergere con chiarezza la diversificazione e complessita che caratte-
rizza la realta linguistica del contesto migratorio trentino e, piu in gene-
rale, italiano. Oltre a mettere in luce la presenza di numerose lingue di
origine e I'eterogeneita delle situazioni vissute dalle famiglie plurilingui
che hanno preso parte all’indagine, i dati hanno confermato il rischio
di una progressiva erosione e perdita delle lingue di origine, come os-
servato anche in precedenti studi condotti in altre regioni del territorio
italiano (Chini & Andorno, 2018; Valentini, 2005). Sono gli stessi geni-
tori, infatti, a rivelare come la competenza orale dei figli nelle lingue di
origine non sia elevata (nel nostro studio, solo poco piu della meta dei
bambini ha capacita medio-alte di comprensione orale in queste lingue,
€ ancora meno sanno esprimersi a un livello soddisfacente), mentre le
abilita di letto-scrittura siano pressoché nulle. Le lingue di famiglia rien-
trano quindi nel fenomeno delle heritage languages e, come discusso
nel primo capitolo, tendono a non raggiungere mai un pieno sviluppo,
presentando lessico piu ridotto, struttura grammaticale piu semplice e
assenza di alfabetizzazione, con un rischio piu alto di abbandono. Que-
sto fenomeno, seppure rappresenti I'esito naturale di uno scenario in
cui le lingue di origine non sono sufficientemente tutelate e valorizzate,
pud avere conseguenze negative per i bambini e per le loro famiglie. E
solo raggiungendo una competenza e un’esposizione sufficiente alle
due lingue che si possono godere dei molteplici vantaggi del bilingui-
smo. Avere una competenza solida nella prima lingua, inoltre, € un pre-
requisito importante che determina lo sviluppo della seconda lingua, e
che puo portare anche a un migliore apprendimento della letto-scrittura
nella lingua di comunita, come rivelato dai dati presentati nel § 2.2.2.

In questo capitolo si partira da una discussione sui benefici del
bilinguismo (§ 3.1) e si ribadira I'importanza di un’esposizione ricca
e di qualita in entrambe le lingue che comprenda un’alfabetizzazione
precoce nella lingua di famiglia (§ 3.2). Si prendera quindi in esame
un argomento delicato, relativo a come comportarsi nel caso in cui al
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bambino bilingue venga diagnosticato un disturbo del neurosviluppo,
una situazione in cui spesso si teme che I'esposizione a due lingue
possa acuire le difficolta (§ 3.3). Infine, si cerchera di rispondere ad
alcuni degli interrogativi piu comuni sul bilinguismo e I'educazione bi-
lingue (§ 3.4).

Al giorno d’oggi il bilinguismo viene unanimemente considerato
come un’opportunita preziosa per i numerosi benefici che offre a livello
sociale, culturale, professionale, linguistico e persino cognitivo. Sapere
comunicare in piu lingue permette di entrare in contatto con Paesi e
culture diverse, portando a una maggiore apertura mentale e culturale,
ma anche di godere di migliori opportunita professionali e accademiche
e di maggiore competitivita nel mercato del lavoro.

Nonostante questi atteggiamenti positivi verso il bilinguismo sem-
brino oggi molto radicati, essi sono frutto di un cambiamento relativa-
mente recente. Fino alla meta del secolo scorso, infatti, il bilinguismo
aveva una connotazione piuttosto negativa e si riteneva che causasse
disturbi cognitivi, al punto che I'acquisizione bilingue era concepita
come un “problema” che comportava confusione mentale e svantaggi
intellettuali per i bambini. E stato negli anni ‘60, con il lavoro di Peal &
Lambert (1962) che questi pregiudizi sul bilinguismo sono stati messi
in discussione e accantonati: & stato infatti osservato che questi pri-
mi studi presentavano importanti limiti e problemi metodologici che
hanno reso inattendibili i risultati (ad esempio, i bilingui avevano poca
competenza nella lingua in cui erano stati testati e uno status socio-
economico e culturale molto svantaggiato). Ricerche successive han-
no rovesciato la situazione, indicando che I'esposizione a due lingue
non solo non influisce negativamente sullo sviluppo degli individui, ma
al contrario puo portare a vantaggi sia sul piano cognitivo che su
quello linguistico. A livello cognitivo, in particolare, € stato riscon-
trato che i bilingui hanno prestazioni migliori rispetto ai monolingui
in compiti di funzioni esecutive che richiedono attenzione selettiva e
inibizione di stimoli irrilevanti (Bialystok, 2009). Un esempio classico
e costituito dallo Stroop Task (Stroop, 1935). In questo compito, ai
partecipanti viene presentata una tavola come quella riportata in Fig.
22, in cui e presente una sequenza di nomi di colori scritti con inchio-
stri diversi.
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Fig. 22 - Un esempio dello Stroop Task.

In una prima condizione viene richiesto semplicemente di leggere
le parole presenti il piu rapidamente e correttamente possibile. Nella
seconda condizione, quella sperimentale, viene invece richiesto di no-
minare il colore in cui € scritta ogni parola, senza leggerla. Il compito &
notevolmente piu difficile in questa seconda condizione, come testimo-
niato da un consistente aumento nei tempi di lettura e una diminuzione
nell’accuratezza (il cosiddetto effetto Stroop). Cid e dovuto al fatto che
in questo caso il partecipante deve far attenzione solo allo stimolo rile-
vante, ovvero il colore, inibendo l'interferenza dello stimolo non rilevan-
te, ovvero il significato della parola scritta che viene decodificata, anche
se non ¢ richiesto dal compito, in maniera automatica.

Diversi studi sperimentali hanno dimostrato che i bilingui (sia bam-
bini che adult)) hanno generalmente una prestazione migliore dei mo-
nolingui in questo compito, risultando piu rapidi e accurati, cosi come
in compiti simili che richiedono buone abilita di attenzione selettiva e
inibizione dell'interferenza. Nonostante non si sia ancora raggiunto un
consenso sulla presenza e le spiegazioni di questo vantaggio bilingue, &
stato proposto che i benefici riscontrati nei bilingui siano dovuti al fatto
che nella loro pratica linguistica essi sono costantemente impegnati in
attivita di attenzione selettiva (attivando la lingua richiesta in base alla si-
tuazione comunicativa in cui si trovano) e di inibizione (inibendo la lingua
non richiesta). Questo “allenamento cognitivo” dovuto all’utilizzo delle
due lingue in contesti diversi si estende poi ad altre attivita che richie-
dono meccanismi cognitivi simili, con effetti piu marcati nei bambini e
negli adulti pit anziani, e meno evidenti nei giovani adulti, in un’eta in cui
le funzioni esecutive sono al massimo e si pud presumibilmente rilevare
una minore variazione tra bilingui € monolingui (Bialystok et al., 2014).
E stato inoltre osservato che il bilinguismo pud ritardare I'insorgenza di
disturbi neuropatologici come la demenza (Alladi et al., 2013; Bialystok,
2007). Anche la competenza metalinguistica dei bilingui sembra essere
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piu sviluppata di quella dei monolingui: essere esposti a due sistemi
linguistici permette infatti di sviluppare una migliore e piu precoce con-
sapevolezza metalinguistica e predispone a un migliore apprendimento
delle lingue straniere (Garraffa et al., 2020).

E importante sottolineare che questi vantaggi si presentano in-
dipendentemente dalla natura e dal prestigio delle lingue parla-
te: non esistono infatti lingue pit 0 Meno importanti, dal momento che
€ proprio I'esposizione a due sistemi linguistici, e non il tipo di lingua,
ad apportare i benefici discussi sopra. Questo e un aspetto da enfatiz-
zare soprattutto in relazione ai bilingui con background migratorio, dal
momento che le lingue di migrazione tendono spesso a essere POCO
apprezzate e valorizzate e a essere ritenute meno meritevoli di essere
salvaguardate rispetto ad altre lingue considerate piu prestigiose.

E fondamentale infatti far sapere anche alle famiglie migranti, che
spesso non ne sono consapevoli, che il bilinguismo rappresenta sem-
pre un’opportunita di crescita e di arricchimento, e che le lingue di fami-
glia vanno salvaguardate non solo perché rappresentano un patrimonio
culturale che rischia altrimenti di andare perso, ma anche perché l'e-
sposizione a due lingue puo apportare importanti benefici a tutte le eta.

Studi condotti su bambini esposti a piu lingue fin dai primi giorni di
vita mostrano che il bilingue € in grado di distinguere fin da subito i due
sistemi linguistici, senza confonderli, e li acquisisce in maniera naturale
e priva di sforzo con tempistiche simili a quelle dei coetanei monolingui
(Garraffa et al., 2020). Cio non significa, tuttavia, che crescere un bam-
bino bilingue sia un compito facile: molto spesso, in effetti, i genitori
di famiglie plurilingui vivono con apprensione I’'educazione bilingue dei
loro figli, considerandola come un’impresa difficile che richiede notevole
impegno (Okita, 2002). Si stima inoltre che, se tutti i monolingui impara-
no la madrelingua con un tasso di successo del 100%, tale percentuale
scende al 75% per i bilingui (De Houwer, 2007). Non é infatti suffi-
ciente esporre un bambino a due lingue perché impari a comu-
nicare efficacemente in entrambe, come dimostrano i frequenti casi
di bambini che sviluppano una competenza principalmente passiva
nella lingua di origine, riuscendo ad esprimersi solo molto poco, come
emerso anche dalla ricerca condotta.

Certamente I'input, ovvero l'effettiva esposizione alla lingua, rap-
presenta l'ingrediente principale, indispensabile affinché un individuo
possa apprenderla: per poter essere interiorizzato e stimolare efficace-
mente lo sviluppo linguistico, tuttavia, tale input deve rispettare specifici
requisiti di quantita, qualita, ricchezza e diversificazione. Innanzitutto,
deve essere presente in buona quantita, pari almeno al 30%, e il piu
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possibile costantemente nel tempo: un input di quantita inferiore a que-
sta soglia e altalenante nel tempo pud rendere problematico acquisire
la lingua. Anche la qualita dell’input ha un ruolo determinante: affinché
sia di buona qualita, 'input deve provenire il piu possibile da parlanti
nativi, da parlanti di diverse eta e tipologie, e deve rappresentare diversi
registri, in modo da essere ricco e diversificato, offrendo la massima
varieta sia dal punto di vista lessicale che da quello grammaticale. Pro-
prio per questo motivo, si raccomanda di introdurre precocemen-
te, gia in eta prescolare, anche la lingua scritta al bambino: nei
libri, e in particolare nei testi narrativi, infatti, viene utilizzata una lingua
piu alta, con un lessico meno frequente e strutture morfosintattiche piu
complesse, che sollecita e stimola o sviluppo linguistico, ben oltre cid
che awviene nella comunicazione orale (Marini, 2014). Esporre alla lin-
gua scritta, introducendo pratiche di alfabetizzazione precoce in fami-
glia, prepara I'apprendimento della letto-scrittura a scuola e riduce la
possibilita di confinare la lingua di origine a una heritage language, oltre
a permettere la trasmissione del patrimonio culturale legato a questa
lingua. Infine, affinché possa crescere bilingue, & importante che il
bambino percepisca I'importanza attribuita dalla famiglia e dalla
societa alla lingua d’origine. Questo € un aspetto particolarmente
delicato per i plurilingui con background migratorio, che spesso per-
cepiscono la propria lingua di origine come poco prestigiosa e meno
meritevole di essere imparata e valorizzata: un’impressione che ¢é alla
base dei fenomeni di abbandono ed erosione linguistica e che va per-
tanto combattuta e sradicata.

Per fare cio, si deve creare una sinergia fra scuola, istituzioni e
famiglie, volta a comunicare 'importanza di tutte le lingue, che
devono essere valorizzate e mantenute indipendentemente dal loro pre-
stigio. Un primo passo puo essere quello di accogliere la ricchezza lin-
guistica in classe, facendo raccontare ai bambini e ai ragazzi le proprie
esperienze e valorizzando la loro competenza bilingue, promuovendo
anche un confronto interlinguistico. La pratica dell’éveil aux langues (si
veda ad esempio Sordella & Andorno, 2017), che prevede proprio una
valorizzazione del pluralismo linguistico e culturale, pud fornire spunti
interessanti a questo scopo, promuovendo la scoperta delle lingue in
classe e favorendo la creazione di un clima scolastico positivo, carat-
terizzato da apertura, rispetto e curiosita linguistica, in cui I'insegnante
sollecita anche la competenza metalinguistica degli studenti, stimolan-
do I'osservazione delle somiglianze e delle differenze (fonologiche, mor-
fosintattiche, ma anche semantiche e pragmatiche) fra le lingue. Pure |l
coinvolgimento dei genitori pud essere efficace, non solo per promuo-
vere il confronto e lo scambio culturale, ma anche per trasmettere alle
famiglie informazioni corrette rispetto all'importanza del mantenimento
della lingua di origine, nonché di pratiche di alfabetizzazione precoce
e di sostegno del figlio nel percorso scolastico. Come osservato nei
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capitoli precedenti, la presenza di un contesto culturale stimolante in
famiglia, con la lettura di libri e la condivisione di testi scritti, fornisce
una base fondamentale per lo sviluppo delle abilita accademiche, cosi
come l'importanza attribuita dai genitori all’istruzione e al percorso sco-
lastico.

Valorizzante e stimolante, oltre che segno tangibile di una scuola ac-
cogliente, & anche 'uso di avvisi, cartelli e strumenti plurilingue, I'utilizzo
di testi bilingue o in lingue diverse, l'intervento di narratori e animatori
stranieri, ecc. Come ¢ stato piu volte sottolineato dalla pedagogista
Graziella Favaro, iniziative di questo tipo rendono concreta e viva la
consapevolezza che conoscere piu lingue amplia la visione del mondo,
favorisce I'apertura mentale, risveglia la curiosita e pud costituire un
ottimo biglietto da visita per farsi strada professionalmente in un mondo
sempre piu cosmopolita.

Nell’ambito dell’offerta formativa complessiva dell’istituzione scola-
stica, possono essere organizzati anche percorsi di insegnamento di
alcune lingue d’origine aperti a tutti gli studenti, italofoni € non. Queste
iniziative, piu facilmente realizzabili tra reti di scuole e in collaborazione
con il territorio, valorizzano pienamente il ruolo di promozione culturale
della scuola.

Non va mai dunque dimenticato che la lingua d’origine & parte fon-
damentale della crescita e dell'identita dello studente straniero e, nello
stesso tempo, pud contribuire a rendere piu vivace linguisticamente e
culturalmente il gruppo classe in cui € inserito.

L’atteggiamento positivo nei confronti del bilinguismo tende a svanire
quando si considerano bambini con disturbi del neurosviluppo, come la
Dislessia Evolutiva, il Disturbo Primario del Linguaggio e i Disturbi dello
Spettro Autistico (si veda Vender & Vernice, 2023 per una discussione
piu completa sull’argomento). Molto spesso, infatti, le famiglie di bam-
bini plurilingui ai quali viene diagnosticato uno di questi disturbi temono
che 'esposizione a due lingue possa peggiorare le difficolta, e non e
raro che venga loro consigliato di semplificare I'ambiente linguistico,
adottando un approccio monolingue, che inevitabilmente coincide con
I'abbandono della lingua di origine, in favore di un supposto migliore
sviluppo della lingua maggioritaria.

Nonostante si tratti di una preoccupazione comprensibile, va ri-
marcato che gli studi condotti finora non supportano questo timore,
evidenziando al contrario che eliminare una delle due lingue non
ridurra le difficolta dei bambini e non migliorera la competenza
nella lingua maggioritaria, ma potra invece portare a problemi di na-
tura diversa sul piano relazionale e del benessere psicofisico dell’intera
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famiglia. | bambini bilingui con dislessia, ad esempio, hanno una presta-
zione molto simile a quella dei monolingui con dislessia, sia nell’ambito
della competenza fonologica (Vender & Melloni, 2021) che di quella
grammaticale (Vender et al., 2018), caratterizzata da fragilita che sono
dovute alla presenza del disturbo, e che non vengono alterate dal fatto
che il bambino sappia comunicare in due lingue. Al contrario, & stato
riportato che i benefici del bilinguismo discussi nel § 3.1 si estendo-
no anche ai bambini con dislessia e possono risultare addirittura piu
marcati, portando i bilingui dislessici ad avere una prestazione simile a
quella dei monolingui a sviluppo tipico (Vender et al., 2021).

| risultati di questi e altri studi, condotti anche su bambini con di-
sturbi del linguaggio e disturbi dello spettro autistico, confermano quin-
di che il bilinguismo non solo non ostacola lo sviluppo linguistico dei
bambini con disturbi del neurosviluppo, ma al contrario puo avere
effetti benefici e protettivi. E pertanto importantissimo spiegare alle
famiglie che non & necessario che abbandonino la lingua di origine, rac-
comandando piuttosto di continuare a offrire un input ricco e variegato
in questa lingua.

Va sempre tenuto in considerazione, inoltre, il contesto in cui il pluri-
lingue vive: in molti casi, rinunciare alla lingua di origine andrebbe a mi-
nare e pregiudicare le possibilita di interazione all'interno della famiglia
stessa, che si troverebbe a dover comunicare in una lingua poco co-
nosciuta e di conseguenza con scarsa competenza. Genitori o familiari
non nativi fornirebbero un input di qualita bassa, povero sia dal punto di
vista lessicale che da quello grammaticale, andando cosi a ostacolare
la comunicazione, con il rischio di ridurre le interazioni genitori-figli e
impoverire I'ambiente linguistico in cui il bambino vive (Drysdale et al.,
2015). Mantenere la lingua di origine € quindi raccomandato anche in
caso di disturbi del neurosviluppo, per dare ai bambini la possibilita di
crescere bilingui, salvaguardando il benessere psicofisico della famiglia
e rafforzando i legami generazionali € la trasmissione dell’eredita cultu-
rale che ¢ indissolubilmente legata alla lingua parlata.

Spesso - in modo consapevole o inconsapevole - la lingua domi-
nante del Paese ¢ privilegiata rispetto alle molte altre lingue presenti, e
chi opera nel sistema educativo ¢ influenzato dall’'ideologia della lingua
nazionale standard, che mette al vertice di una gerarchia linguistica,
seguita dalle lingue straniere insegnate a scuola, l'inglese in testa, e
dalle altre lingue che non sono insegnate e che si trovano in fondo alla
gerarchia. In questa prospettiva monolingue ¢ difficile per gli insegnanti
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attingere alle molte risorse linguistiche e culturali di cui gli studenti sono
portatori nelle classi.

Proprio tali risorse sono invece al centro di una pedagogia innovati-
va plurilingue, basata su pratiche di multi-alfabetizzazione, che & stata
sperimentata negli ultimi anni soprattutto in Canada, nelle scuole che
hanno sviluppato approcci multimodali, multiculturali e multilingui per
coinvolgere tutti gli studenti in una serie di pratiche di alfabetizzazione,
e per includere nelle attivita anche i genitori.

Un’istruzione plurilingue implica una trasformazione radicale, che
comporta il passaggio dall’insegnamento di piu lingue diverse, che mi-
rano a istruire gli studenti, adottando spesso un modello di parlante
monolingue ideale, a un’educazione intesa come insegnamento delle
lingue in interazione I'una con I'altra.

E importante rendere visibile e valorizzare la multiculturalita e la mol-
teplicita delle lingue tramite oggetti, spazi e attivita. Una buona pratica
e quella che valorizza I'uso di vocabolari bilingui (italiano e lingue di
famiglia degli studenti) da consultare liberamente nelle classi. | bambi-
ni e i ragazzi sentono I'esigenza di usare la loro lingua di famiglia per
capire meglio, ma spesso questa esigenza viene vissuta come pratica
individuale e non & adottata come buona pratica didattica per sup-
portare I'apprendimento degli studenti bilingui. La presenza e I'utilizzo
di dizionari bilingui a scuola, invece, pud giocare un ruolo importante
come primo orientamento per i bambini e i ragazzi arrivati da un altro
Paese; pud aiutare gli studenti con una discreta competenza bilingue
ad avere uno strumento a disposizione per approfondimenti lessicali;
puo rendere evidente la presenza in classe di altre lingue oltre l'italiano,
permettendo alle lingue di famiglia di uscire dal limbo del “non detto” di-
dattico, e rafforzando I'identita degli studenti bilingui; infine, puo aiutare
a sviluppare la curiosita e I'interesse di tutti gli studenti verso le lingue
presenti, proprio partendo dalla situazione concreta del multilinguismo
della classe.

Non & sufficiente offrire corsi di italiano L2 per la comunicazione in
genere: € fondamentale offrire agli studenti bilingui corsi di italiano per
lo studio. Come si & visto nel primo capitolo, le difficolta della lingua
dello studio sono evidenziabili tanto nella comprensione scritta (studio
dei testi disciplinari), quanto nella comprensione orale (comprensione
della spiegazione in classe). Inutile dire che le difficolta di comprensione
hanno una diretta ripercussione nella produzione tanto orale (interroga-
zione) quanto scritta (verifiche, test, ricerche, ecc.), registrando continui
insuccessi da parte degli apprendenti. Diventa dunque fondamentale
offrire interventi mirati, in classe e nel laboratorio di L2, volti a rendere
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accessibili agli studenti i testi disciplinari, caratterizzati da un lessico
specifico e metaforico della lingua e da una testualita espressa con
una struttura sintattica complessa e ricca di nessi linguistici anaforici
e impliciti, astratta e frequentemente caratterizzata da un’alta densita
informativa.

Alcuni materiali per lo studio potrebbero essere preparati in un ita-
liano semplificato oppure si potrebbe lavorare sui materiali autentici,
accompagnati perd da mirate attivita prima, durante e dopo la lettura.
Si vedano a questo proposito, al link https://www.iprase.tn.it/scuola-
equa-passo-4-strategie-per-agevolare-la-comprensione-dei-testi, vali-
di esempi di materiali semplificati e/o facilitati, realizzati da docenti in
formazione, con una duplice valenza: rendere accessibili i testi di studio
e stimolare lo sviluppo di una competenza linguistica “alta” negli stu-
denti.

Per favorire la lettura, sarebbe importante lavorare in sinergia con le
biblioteche di quartiere e abituare gli studenti a usare il prestito di libri e
di materiali audiovisivi.

Particolarmente consigliata e I'organizzazione di incontri di confron-
to e di programmazione fra tutti i docenti (non solo gli insegnanti di
italiano poiché ogni docente deve essere “facilitatore di lingua” per la
propria disciplina), per realizzare una programmazione sinergica rispet-
to alle competenze linguistiche e interculturali.

| genitori stranieri mostrano spesso ritrosia e soggezione nei confron-
ti degli insegnanti. Tale sentimento d’inadeguatezza pud a volte essere
alimentato da un deficit comunicativo della scuola nei loro confronti. E
importante coinvolgere i genitori stranieri informandoli puntualmente,
dall’inizio dell’anno scolastico e con la partecipazione di mediatori, sulla
vita scolastica e sulle loro possibilita di coinvolgimento attivo, anche
come rappresentanti. A questo scopo é utile identificare un gruppo
d’insegnanti, mediatori e genitori “esperti” come tutor di riferimento per
genitori non italofoni.

Inoltre, avvisi e circolari sono per molte famiglie immigrate di difficile
comprensione e contribuiscono a generare un senso di frustrazione e di
distacco. La presenza di mediatori linguistici e I'uso, nelle comunicazio-
ni scritte da parte della scuola, di un italiano “ad alta comprensibilita” e
di altre lingue internazionali diverse dall’italiano, oltre che essere segnali
di accoglienza, potrebbero contribuire ad avvicinare i genitori agli inse-
gnanti e a facilitare il dialogo.

E sicuramente meglio parlare la lingua in cui i genitori hanno compe-
tenza e che riconoscono come lingua degli affetti, per diverse ragioni.
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Sul piano linguistico, una conversazione impoverita con costruzioni
semplificate e ripetitive nella L2 limita gli stimoli cognitivi per i figli, i quali
rischiano tra I'altro di acquisire espressioni linguistiche errate che si fos-
silizzano e diventano difficili da superare.

Sul piano relazionale, la perdita della lingua affettivo-familiare pud ini-
bire i processi piu profondi € intimi della comunicazione nella vita quoti-
diana; a cio, in alcuni casi, pud aggiungersi il rischio di suscitare nei figli
un sentimento di svalutazione dei genitori, visti come parlanti incompe-
tenti dell’italiano, anziché come parlanti competenti di un’altra lingua.

Sul piano culturale, il mantenimento della L1 favorisce la possibilita
di interiorizzare i valori della cultura d’origine, consente di mantenere
attivi i rapporti con la comunita d’appartenenza e il mondo parentale
del luogo d’origine, facilita lo sviluppo di un’identita in equilibrio tra due
culture.

Inoltre, uno studente sicuro nella propria L1 impara piu facilmente
anche altre lingue.
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Una scuola che voglia dare valore a ogni forma di plurilinguismo ha
bisogno di conoscere, condividere e utilizzare in modo consapevole e
competente strumenti e modalita di lavoro derivanti sia dall’approfondi-
mento teorico sia dalle riflessioni sull’esperienza.

Nel presente capitolo si ripropone percio il questionario, rielaborato
e semplificato sulla base dell’esperienza di ricerca maturata al fine di
renderlo uno strumento agile e flessibile da impiegare nelle scuole per
conoscere la situazione linguistica dei bambini con background migra-
torio. Si coglie inoltre I'occasione per riflettere sulle valenze del colloquio
conoscitivo, in occasione del quale il questionario pud essere compilato
insieme ai familiari. Si presentano infine tre sintetiche schede per le lin-
gue di immigrazione piu diffuse in Italia, in cui si danno informazioni sul
gruppo linguistico, il numero di parlanti e I'alfabeto, e si riportano anche
alcune curiosita grammaticali e lessicali.

Il tempo e lo spazio di un colloquio per compilare insieme il Questio-
nario sugli usi linguistici € un’occasione per la scuola di sensibilizzare le
famiglie intorno a una pratica di incontro e scambio che & importante
favorire in tutti gli ordini scolastici.

Generalmente questi scambi con le famiglie avvengono in determi-
nati momenti dell’anno scolastico, in particolare nella fase di accoglien-
za come primo momento conoscitivo, e nei momenti di continuita che
riguardano il passaggio tra diversi ordini scolastici. In entrambi i casi i
colloqui che avvengono negli incontri si focalizzano piu che altro sul
comportamento e sui risultati scolastici, il tutto dentro una cornice di
interazione asimmetrica (Orletti, 2000).

La scuola richiama i genitori a essere visibili, li sollecita a essere pre-
senti e a partecipare in un ruolo genitoriale che si unisce a un intento
educativo comune; i genitori stranieri, nel loro impaccio comunicativo
o nell’incapacita di comprendere fino in fondo le richieste della scuola,
possono subire involontariamente una delegittimazione del loro ruolo di
genitori e una disconferma delle loro competenze e abilita.

E quindi fondamentale riuscire a stabilire un clima collaborativo e di
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fiducia, e trovare aggiustamenti e forme di adattamento nei colloqui,
per evitare conflitti interculturali che sfocino in irrigidimenti e forme di
difesa da entrambe le parti, dimenticando cio che € bene per il giovane
apprendente, figlio e studente.

Il questionario offre una speciale chiave di accesso per mettersi in
relazione con le famiglie: il valore del repertorio linguistico di ciascuno
come strumento di mediazione comunicativo, cognitivo e testuale all’in-
terno della scuola plurilingue e multiculturale.

Da parte della scuola arriva una comunicazione di professionalita,
di presa in carico e di valorizzazione di ogni forma di bilinguismo e di
esperienza migratoria, sia interna che transnazionale, in prima persona
0 generazionale. Il colloquio che si snoda attorno al questionario rap-
presenta inoltre una preziosa occasione per trasmettere alle famiglie
informazioni corrette sul bilinguismo e sul ruolo importante della lingua
madre. Trovare la modalita giusta di comunicare il senso e lo scopo di
questo strumento conoscitivo, curare il setting in cui svolgere il collo-
quio, dare qualita al tempo impiegato nello scambio, sono indicatori di
un’istituzione che ha compreso e integrato pienamente il valore dell’ap-
profondimento conoscitivo che propone.

Utilizzare il periodo della prima accoglienza o i momenti di passag-
gio, in una relazione uno-a-uno o insegnanti-famiglia, & I'approccio piu
efficacemente perseguibile dall’organizzazione scolastica, che si va a
intrecciare con due momenti cruciali e di forte vulnerabilita per lo stu-
dente e la famiglia, perché comportano un nuovo adattamento e una
riorganizzazione per tutti i componenti, quasi “un’ulteriore migrazione
nella migrazione”.

Un’altra possibile forma di somministrazione del questionario &€ quel-
la di organizzare dei focus group con un numero ridotto di genitori e
procedere a una compilazione guidata, arricchita da scambi narrativi
individuali. Si puo decidere di organizzare dei gruppi per provenienza,
il che porta il vantaggio di poter contare sull’attivarsi di una mediazione
spontanea tra pari, oltre che sull'impiego di un mediatore linguistico-cul-
turale ufficiale, quando possibile; oppure si pud procedere a formare
gruppi eterogenei, il che porta al costituirsi di una piccola comunita di
genitori che ugualmente entrano in relazione mettendo in campo tutte
le proprie risorse linguistiche di intercomprensione e translanguaging
(Cognini, 2020). Chi si pone come guida di questi gruppi pud essere un
insegnante della scuola, interessato e competente, oppure un esperto
esterno che, attraverso questa modalita di somministrazione parteci-
pata, raccoglie dati significativi € organizza per la scuola e i genitori una
restituzione che sia efficace ai fini delle scelte pedagogiche e didattiche
da mettere in campo.

’auto-compilazione del questionario € una terza via, forse la piu
economica in termini di impiego di energie e risorse, che ha il vantaggio
di raggiungere tutti i genitori grazie agli strumenti digitali. Questa scelta
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da anche la possibilita alle famiglie di organizzare autonomamente il
tempo dedicato alla compilazione e di avvalersi dell’aiuto di traduzio-
ni del questionario gia approntate o di traduttori (fisici o digitali) d’uso
comune. La raccolta dati € in genere spesso assicurata, viene pero a
mancare |I'occasione di poter ascoltare narrazioni che restituiscono tut-
ta la complessita e la varieta del crescere tra due o piu lingue e culture,
€ anche I'opportunita di offrire stimoli € riflessioni importanti per valoriz-
zare il plurilinguismo.

Qualsiasi sia la modalita di somministrazione, € fondamentale che il
questionario favorisca la comunicazione e la comprensione. A tale sco-
po, il questionario usato nell’indagine & stato oggetto di una revisione e
trasformato da strumento di ricerca a strumento di interazione e scam-
bio scuola-famiglia e per questo & stata curata con attenzione la scelta
delle parole per tradurre in pratica quel comunicare in modo “chiaro e
semplice” che sta alla base di ogni facilitazione linguistica.

La possibilita di avere a disposizione versioni in altre lingue manifesta
I'apertura di una scuola accogliente, in grado di sostenere il plurilingui-
smo e di farsi promotrice cre-attiva della circolazione di documenti nelle
lingue della migrazione, da dentro la scuola a fuori, negli spazi familiari,
€ viceversa, in un circolo virtuoso a beneficio di tutti, ma soprattutto a
vantaggio dello studente.

Si riporta di seguito la versione rielaborata e semplificata del questio-
nario € la sua traduzione nelle lingue piu presenti nella scuola trentina
(romeno, albanese, arabo, urdu, ucraino, serbo, cinese mandarino) € in
tre lingue veicolari (inglese, spagnolo, francese).
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S

UNIVERSITA DEGLI STUDI DI TRENTO
Dipartimento di Lettere e Filosofia

Cari genitori,

vi chiediamo di aiutarci a conoscere meglio le lingue parlate dal vostro bambino. Il que-
stionario vi richiedera pochi minuti. Non € un test, quindi non ci sono risposte giuste o

sbagliate. Rispondete a ogni domanda sinceramente.

Prima di cominciare, indicate:
1) chi compila il questionario:
L mamma L papa L1 altra persona (specificare)

2) se compilate il questionario
1 da soli [ con l'aiuto di (specificare)

3) la scuola € la classe frequentata dal bambino:

Scuola Classe

Luogo e data

Nome e Cognome:

0 Maschio / OO Femmina

Luogo e data di nascita:

Se nato in un altro Paese, data di arrivo in ltalia: /_/
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Indicare quale lingua o quali lingue il bambino sente regolarmente oltre all’italiano.

Quante lingue/dialetti parla/sente il bambino in famiglia (diverse dall’italiano)?
1 una ] due

Indicare la prima lingua/dialetto parlata (diversa dall’italiano):

A quanti anni ha iniziato a sentire questa lingua?

O alla nascita Oa anni

In che modo ha iniziato a sentire questa lingua?
La mamma parla questa lingua
Il papa parla questa lingua
| fratelli parlano questa lingua
Altre persone che si occupano regolarmente di lui (es. nonni, parenti, amici, vicini di
casa, ecc.) parlano questa lingua
Fuori casa (negozi, vita di comunita, ecc.)
Alla televisione
Altro: specificare

oo oogd

Capisce guesta lingua?
O per niente [ poco ] abbastanza 1 molto [ perfettamente

Sa parlare questa lingua?

I per niente [ poco ] abbastanza 1 molto [ perfettamente

Sa leggere in questa lingua?

L per niente [ poco ] abbastanza 1 molto ] perfettamente

Sa scrivere in questa lingua?

[ per niente [ poco ] abbastanza 1 molto [ perfettamente

(Se il bambino sente solo un’altra lingua oltre all’italiano, non compilare questo punto).

Indicare la seconda lingua/dialetto parlata in famiglia (diversa dall'italiano):

A quanti anni ha iniziato a sentire questa lingua?

[ alla nascita Oa anni
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ooo Oooogd

oooood

oog

In che modo ha iniziato a sentire questa lingua?
La mamma parla questa lingua
Il papa parla questa lingua
| fratelli parlano questa lingua
Altre persone che si occupano regolarmente di lui (es. nonni, parenti, amici, vicini di
casa, ecc.) parlano questa lingua
Fuori casa (negozi, vita di comunita, ecc.)
Alla televisione
Altro: specificare

Capisce questa lingua?

U per niente [ poco [] abbastanza L] molto L] perfettamente

Sa parlare questa lingua?

U perniente [ poco L] abbastanza L] molto L] perfettamente

Sa leggere in questa lingua?

U per niente [ poco L] abbastanza L] molto L] perfettamente

Sa scrivere in questa lingua?

U per niente [ poco L] abbastanza L] molto L] perfettamente

LA LINGUA ITALIANA
A quanti anni ha iniziato a sentire l'italiano?

[ alla nascita Ja anni

In che modo ha iniziato a sentire l'italiano?
La mamma parla italiano con lui
Il papa parla italiano con lui
| fratelli parlano italiano con lui
All’asilo nido (0-3 anni)
Alla scuola dell’infanzia (3-5 anni)
Con altre persone che si occupano regolarmente di lui (es. nonni, parenti, amici, vicini
di casa, ecc.)
Fuori casa (negozi, vita di comunita, ecc.)
Alla televisione
Altro: specificare

Capisce gquesta lingua?

U per niente [ poco ] abbastanza 1 molto ] perfettamente



Sa parlare questa lingua?

O per niente [ poco 1 abbastanza 1 molto [ perfettamente

Sa leggere in questa lingua?

U per niente [ poco 1 abbastanza 1 molto [ perfettamente

Sa scrivere in questa lingua?

U per niente [ poco 1 abbastanza 1 molto 1 perfettamente

Quanto tempo passano queste persone con il bambino?

Mamma: LI mai LI poco U abbastanza LImolto U sempre
Papa: I mai [ poco [ abbastanza 1 molto 1 sempre
Fratello/sorella: I mai [dpoco [ abbastanza 1 molto 1 sempre
Altro fratello/sorella: [ mai L poco [ abbastanza 1 molto 1 sempre
Altre persone (per esempio nonni, parenti, vicini di casa, amici) specificare
LI mai [ poco [ abbastanza 1 molto 1 sempre
Per ognuna delle persone indicate al punto 3.1, completare la tabella.
ALTRO
N FRATELLO / ALTRE
MAMMA PAPA FRATELLO /
SORELLA SORELLA PERSONE
Qual ¢ la sua
madrelingua?
Che lavoro fa?
Per quanti anni & . . . . .
anni anni anni anni anni
andato a scuola?
, O bene O bene U bene U bene 0 bene
Sa scrivere nella
sua madrelingua? [ poco [ poco [ poco O poco I poco
' U no U no U no U no O no
Sa leqaere nella U bene U bene U bene U bene U bene
suama dreliig ua? U poco U poco U poco U poco [ poco
guar Ono Ino I no I no I no
A che eta ha . . . . .
. e a anni |a anni |a anni |a anni a anni
imparato I'italiano?
U bene U bene U bene U bene U bene
Capisce I'italiano? [ poco U poco U poco U poco [ poco
Uno tno Ono Ono L no
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Sa parlare
I'italiano?

Sa leggere in

italiano?

Sa scrivere in

italiano?

0 bene
[ poco
Ono

0 bene
[ poco
O no

O bene
[ poco
Ono

0 bene
[ poco
Ono

0 bene
[ poco
Ono

O bene
[ poco
Ono

0 bene
[ poco
Ono

0 bene
[ poco
O no

O bene
O poco
Ono

0 bene
U poco
Ono

0 bene
U poco
Ono

O bene
[ poco
Ono

O bene
[ poco
O no

O bene
I poco
O no

O bene
I poco
Ono

Per ognuna delle persone indicate al punto 3.1, completare anche le tabelle 3.3. e 3.4.

LINGUE PARLATE AL BAMBINO

Parla nella
sua madrelingua
con il bambino?

Parlain
italiano con il
bambino?

MAMMA

1 sempre
1 quasi sempre | [ quasi sempre
O metaemeta [ metaemeta

1 quasi mai

1 sempre
I quasi sempre | LI quasi sempre
(O meta e meta [ meta e meta

[ quasi mai

PAPA

1 sempre

I quasi mai

[ sempre

0 quasi mai

LINGUE PARLATE DAL BAMBINO

Il
bambino usa
lingue diverse
dall'italiano per
parlare con lei
0 lui?

Il bambino
usa I'italiano per
parlare con lei
0 lui?
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MAMMA

1 sempre
1 quasi sempre | [ quasi sempre
O metaemeta [ metaemeta

1 quasi mai

1 sempre
1 quasi sempre | [ quasi sempre
O metaemeta [ metaemeta

1 quasi mai

PAPA

] sempre

] quasi mai

1 sempre

I quasi mai

FRATELLO /
SORELLA

[ sempre
] quasi sempre
O meta e meta
0 quasi mai
0 mai

[ sempre
{1 quasi sempre
O meta e meta
[ quasi mai
O mai

FRATELLO /
SORELLA

[ sempre
] quasi sempre
O meta e meta
0 quasi mai
U mai

[ sempre
] quasi sempre
O meta e meta
0 quasi mai
0 mai

ALTRO
FRATELLO /
SORELLA

1 sempre
1 quasi sempre
O meta e meta
1 quasi mai
0 mai

1 sempre
1 quasi sempre
[ meta e meta
[ quasi mai
[ mai

ALTRO
FRATELLO /
SORELLA

1 sempre
1 quasi sempre
O meta e meta
1 quasi mai
0 mai

1 sempre
1 quasi sempre
O meta e meta
1 quasi mai
0 mai

ALTRE
PERSONE

[ sempre

1 quasi sempre
O meta e meta
I quasi mai

U mai

[ sempre

] quasi sempre
O meta e meta
[ quasi mai

O mai

ALTRE
PERSONE

[ sempre

] quasi sempre
O meta e meta
I quasi mai

U mai

[ sempre

1 quasi sempre
O meta e meta
I quasi mai

U mai



Indicare quando il bambino € a scuola:

ORARIO SCOLASTICO
Lunedi [ mattina ] pomeriggio
Martedi [ mattina ] pomeriggio
Mercoledi [ mattina ] pomeriggio
Giovedi [ mattina ] pomeriggio
Venerdi [ mattina ] pomeriggio
Sabato LI mattina L1 pomeriggio

Che lingua parla il bambino con i compagni a scuola?
[ Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Che lingua parla il bambino con gli insegnanti a scuola?
] Sempre italiano [J Quasi sempre italiano ] Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua [0 Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Alttivita sportive/ricreative/culturali

Il bambino, quando non e a scuola, partecipa ad attivita con associazioni sportive/
ricreative/culturali/religiose?
RS I No

Se si, per quante ore settimanali?

Se si, quale lingua € usata durante queste attivita?
[J Sempre italiano ] Quasi sempre italiano [J Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

7



Amici

Il bambino frequenta amici fuori dalla scuola?
S 1 No

Se si, per quante ore settimanali?

Se si, quale lingua usa?
1 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 0 Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Computer/smartohone/tablet

I bambino usa computer/smartphone/tablet fuori dalla scuola?
sSi 1 No

Se si, per quante ore settimanali?

Se si, in quale lingua usa computer/smartphone/tablet?
[0 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua [ Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Legqgere/ascoltare storie

Il bambino, fuori dalla scuola, legge o ascolta storie lette da altri?
sSi 1 No

Se si, per quante ore settimanali?

Se si, in quale lingua sono i libri che legge o che gli vengono letti?
[0 Sempre italiano [ Quasi sempre italiano ] Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

lelevisione

Il bambino guarda la televisione?
S I No

Se si, per quante ore settimanali?

Se si, in quale lingua sono i programmi televisivi che guarda?
[J Sempre italiano ] Quasi sempre italiano [J Meta e meta
L1 Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:
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Altro

Ci sono altre attivita a cui il bambino partecipa?
S 1 No

Se si, indicare quali:
Se si, per quante ore settimanali?

Se si, quale lingua € usata durante queste attivita?
[J Sempre italiano [ Quasi sempre italiano ] Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Il bambino in estate:
O rimane in Italia
[ va all’estero, in (indicare il Paese) per

(indicare quante settimane)

Se rimane in ltalia, trascorre la maggior parte del tempo:
O in famiglia
1 con altri parenti (nonni, zii, cugini, ecc.)
1 con gruppi di amici (attivita sportive, settimane all’aperto, ecc.)
1 da solo (computer/smartphone/tablet/televisione, ecc.)
1 altro (specificare)

Che lingua parla di solito?
1 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 0 Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

settimane

Se va all’estero, trascorre la maggior parte del tempo:
L1 in famiglia
] con altri parenti (nonni, zii, cugini, ecc.)
[J con gruppi di amici (attivita sportive, settimane all’aperto, ecc.)
[J da solo (computer/smartphone/tablet/televisione, ecc.)
[ altro (specificare)

Che lingua parla di solito?
[J Sempre italiano [ Quasi sempre italiano ] Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:
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ASILO NIDO (da 0 a 3 anni)

Il bambino ha frequentato I'asilo nido?
JSi [ No (se no, passare direttamente al punto 7.2)

Da che eta ha frequentato I'asilo nido?  Da quando aveva anni

Dove ha frequentato I'asilo nido?

L] in Italia per anni
[ all’estero, in (indicare lo Stato) per anni
La frequenza all’asilo nido & stata regolare?
S 1 No U Abbastanza
Quale lingua era usata all’asilo nido?
] Sempre italiano [J Quasi sempre italiano ] Meta e meta
] Quasi sempre un’altra lingua [0 Sempre un’altra lingua
Se erano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:
SCUOLA DELL’INFANZIA (da 3 a 6 anni)
Il bambino ha frequentato la scuola dell'infanzia?
S [ No (se no, passare direttamente al punto 7.3)
Da che eta ha frequentato la scuola dell'infanzia?  Da quando aveva anni
Dove ha frequentato la scuola dell'infanzia?
LI in ltalia per anni
[0 all’'estero, in (indicare lo Stato) per anni

La frequenza alla scuola dell'infanzia & stata regolare?
O S L No U Abbastanza

Quale lingua era usata alla scuola dell'infanzia?
[ Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se erano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

(NON inserire le lingue straniere insegnate a scuola)
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SCUOLA PRIMARIA
I bambino ha frequentato la scuola primaria prima di quest’anno scolastico?
JSi [ No (se no, passare direttamente al punto 7.4)

Per quanti anni? Per anni

Dove ha frequentato la scuola primaria?
L in ltalia per anni
I all’esteroin (indicare lo Stato) per anni

Quale lingua era usata?
[0 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua [ Sempre un’altra lingua

Se erano usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

(NON inserire le lingue straniere insegnate a scuola)

IN FAMIGLIA
In che lingue avete parlato al bambino da quando & nato?

Da 0 a 3 anni:

Mamma:
[J Sempre italiano [ Quasi sempre italiano ] Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Papa:
[J Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Fratelli piu grandi:
[0 Sempre italiano [ Quasi sempre italiano [ Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua [ Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Fratelli piu piccoli:
[J Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Altre Persone (per esempio nonni, parenti, vicini di casa, amici, ecc.):
[ Sempre italiano [ Quasi sempre italiano [ Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:
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Da 3 a 6 anni:

Mamma:
[J Sempre italiano ] Quasi sempre italiano [J Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Papa:
[ Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[ Quasi sempre un’altra lingua [ Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Fratelli piu grandi:
[J Sempre italiano L] Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
1 Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Fratelli piu piccoli:
1 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[ Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Altre Persone (per esempio nonni, parenti, vicini di casa, amici, ecc.):
] Sempre italiano [J Quasi sempre italiano [] Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua [0 Sempre un’altra lingua

Se sono state usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Dopo i 6 anni:
Mamma:
[J Sempre italiano [ Quasi sempre italiano ] Meta e meta
L] Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Papa:
[ Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[0 Quasi sempre un’altra lingua [ Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Fratelli piu grandi:
[J Sempre italiano ] Quasi sempre italiano [J Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua [J Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

Fratelli piu piccoli:
1 Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano 1 Meta e meta
[ Quasi sempre un’altra lingua 1 Sempre un’altra lingua

Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:
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Altre Persone (per esempio nonni, parenti, vicini di casa, amici, ecc.):
[ Sempre italiano 1 Quasi sempre italiano

1 Meta e meta
[J Quasi sempre un’altra lingua

1 Sempre un’altra lingua
Se sono usate lingue diverse dall’italiano, indicare quali:

I bambino, dopo aver vissuto in Italia, ha trascorso almeno 6 mesi di seguito
in un altro Paese?

OsS ONo

Se s,

- in quale Paese

- ache eta

- per quanto tempo

Durante questo periodo, che lingue erano parlate al bambino?
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Dragi parinti,

Questionario in romeno

va rugam sa ne ajutati pentru a cunoaste maibine limbile vorbite de copilul dumneavoastra.
Chestionarul vé va lua putine minute. Nu este un test, deci nu sunt raspunsuri corecte sau

gresite. Raspundeti la fiecare intrebare in mod sincer.
Inainte de a incepe, indicati:

1) cine completeaza chestionarul:

1 mama [ tata O altapersoana (varugamsaspecificati)

2) daca completati chestionarul
[ de unul singur U cu ajutorul (specificati)

3) scoala si clasa la care este inscris copilul:

Scoala Clasa

Locul si data

Prenumele si numele:

O Masculin / O Feminin

Locul si data nasterii:

Daca este nascut intr-o alta tara, data sosirii in Italia:
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Indicati limba sau limbile pe care copilul le aude in mod regulat, in plus fata de italiana.

Cate limbi/dialecte vorbeste/aude copilul in familie (altele decét italiana)?
I una [ doua

Se indica prima limba/dialect vorbit (alta decat italiana):

La cati ani a inceput sa auda aceasta limba?

[ de la nastere Ula ani

Cum a inceput sa auda aceasta limba?
Mama vorbeste aceasté limba
Tata vorbeste aceasta limba
Fratii vorbesc aceasta limba
Alte persoane care il ingrijesc in mod regulat (de exemplu: bunici, rude, prieteni, vecini
etc.) vorbesc aceasta limba
In afara casei (magazine, viata comunitatii etc.)
La televizor
Altele: specificati

oo oogd

intelege aceasta imba?

[ deloc O putin O suficient [ mult U perfect

Stie sa vorbeasca aceasta Imba?

[ deloc O putin O suficient 0 mult U perfect

Stie citi in aceasta imba?

[ deloc U putin O suficient [ mult U perfect

Stie sa scrie in aceasta imba?

[ deloc U putin O suficient [ mult U perfect

(In cazul in care copilul aude doar o alté limba in afard de italiand, nu completati in
acest punct).

Se indica a doua limba/dialect vorbita in familie (alta decét italiana):

La cati ani a inceput sa auda aceasta limba?

U de la nastere Ola ani
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ooo Oooogd

oooood

oog

Cum a inceput sa auda aceasta limba?
Mama vorbeste aceasta limba
Tata vorbeste aceasta limba
Fratii vorbesc aceasta limba
Alte persoane care il ingrijesc in mod regulat (de exemplu, bunici, rude, prieteni, vecini
etc.) vorbesc aceasta limba
In afara casei (magazine, viata comunitatii etc.)
La televizor
Altele: specificati

intelege aceasta limba?

L1 deloc U putin U suficient LI mult U perfect

Stie sa vorbeasca aceasta mba?

L1 deloc U putin U suficient LI mult U perfect

Stie sa citeasca in aceasta limba?

L1 deloc U putin U suficient LI mult U perfect

Stie sa scrie in aceasta imba?

L1 deloc U putin U suficient LI mult U perfect

LIMBA ITALIANA
La cati ani a inceput sa auda limba italiana?

U de la nastere Ula ani

Cum a inceput sa auda italiana?
Mama vorbeste cu el aceasta limba
Tata vorbeste cu el aceasta limba
Fratii vorbesc cu el aceasta limba
La cresa (0-3 ani)
La gradinita (3-5 ani)
Cu alte persoane care 1l ingrijesc In mod regulat (de exemplu: bunici, rude, prieteni,
vecini etc.)
In afara casei (magazine, viata comunitétii etc.)
La televizor
Altele: specificati

intelege aceasta limba?

[ deloc U putin O suficient [ mult U perfect



Stie sa vorbeasca aceasta Imba?

L1 deloc U putin O suficient

Stie sa citeasca in aceasta limba?

L1 deloc U putin O suficient

Stie sa scrie in aceasta imba?

L1 deloc U putin 0 suficient

Céat timp petrec aceste persoane cu copilul?

Mama: L niciodata [ putin
Tata: U niciodata [ putin
Frate/sora: U niciodata [ putin
Alt frate/sora: U niciodata [ putin

Alte persoane (de exemplu: bunici, rude, vecini, prieteni) specifica

: O niciodata [ putin

[ suficient
[ suficient
1 suficient
1 suficient

O suficient

O mult

O mult

O mult

1 perfect

1 perfect

1 perfect
O mult O intotdeauna
O mult O intotdeauna
O mult O intotdeauna
O mult O intotdeauna

O mult

O intotdeauna

Pentru fiecare dintre persoanele mentionate la punctul 3.1, completati tabelul.
ALT FRATE/ ALTE

MAMA TATA

FRATE/SORA

SORA PERSOANE

Care este limba sa
materna?

Ce servici are?

Cati ani amers la . . , . .

. ani ani ani ani ani
scoala?

Stie s& scrie in O bine O bine O bine O bine O bine
limba s:a materna? I putin O putin O putin O putin I putin

’ Onu Onu Onu Onu Onu

Stie s3 citeasca in O bine O bine [ bine [ bine [ bine
limba sa materns? O putin O putin O putin O putin 0 putin
! ’ O nu O nu O nu O nu O nu

La ce vérsta a ani la ani la ani la ani la ani
invatat limba italiana? E— E— E— E— E—

intelege limba O bine O bine O bine O bine O bine
'tal'ané’?, g I putin I putin I putin I putin U putin
ftaflana O nu O nu O nu O nu O nu
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Vorbeste limba

italiana?

Stie sa citeasca in

limba italiana?

Stie sa scrie in

limba italiana?

O bine
U putin
O nu

O bine
U putin
O nu

O bine
O putin
Onu

O bine
U putin
O nu

O bine
U putin
O nu

O bine
O putin
Onu

O bine
U putin
O nu

O bine
U putin
O nu

O bine
O putin
Onu

O bine
U putin
O nu

O bine
U putin
O nu

O bine
O putin
Onu

O bine
U putin
O nu

O bine
U putin
O nu

O bine
I putin
Onu

Pentru fiecare dintre persoanele mentionate la punctul 3.1, completati, de asemenea, ta-

belul 3.3. si 3.4.

LIMBI VORBITE COPILULUI

Vorbeste in
limba materna

cu copilul?

Vorbeste
in italiana cu
copilul?

MAMA

[ intotdeauna

L] aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

L] aproape
niciodata

O niciodata

[ intotdeauna

L] aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

L] aproape
niciodata

O niciodata

TATA

O intotdeauna

] aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

] aproape
niciodata

O niciodat

O intotdeauna

] aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

] aproape
niciodata

O niciodata

LIMBI VORBITE DE COPIL

Copilul
foloseste alte
limbi decét

italiana pentru a

vorbi cu ea sau
cuel?
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MAMA

[ intotdeauna

[ aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

[ aproape
niciodata

O niciodata

TATA

O intotdeauna

O aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

O aproape
niciodata

O niciodatd

FRATE/SORA

[ intotdeauna

(] aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

(] aproape
niciodata

O niciodata

[ intotdeauna

(] aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

(] aproape
niciodata

O niciodata

FRATE/SORA

[ intotdeauna

[J aproape
intotdeauna

0 jumétate si
jumatate

[J aproape
niciodata

O niciodata

ALT FRATE/
SORA

[ intotdeauna

L] aproape
intotdeauna

O jumatate si
jumatate

L] aproape
niciodata

O niciodata

[ intotdeauna

L] aproape
intotdeauna

O jumatate si
jumatate

L] aproape
niciodata

O niciodata

ALT FRATE/
SORA

[ intotdeauna

[ aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

[ aproape
niciodata

O niciodata

ALTE
PERSOANE

[ intotdeauna

{1 aproape
intotdeauna

0 jumétate si
jumatate

{1 aproape
niciodata

O niciodata

[ intotdeauna

{1 aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

{1 aproape
niciodata

O niciodata

ALTE
PERSOANE

O intotdeauna

O aproape
intotdeauna

O jumétate si
jumatate

O aproape
niciodata

O niciodatd



O'intotdeauna [ intotdeauna O intotdeauna [ intotdeauna [ ntotdeauna
(] aproape ] aproape {1 aproape L] aproape ] aproape

Copilul intotdeauna intotdeauna intotdeauna intotdeauna intotdeauna
foloseste italiana [ jumatatesi [ jumdtatesi O jumatatesi | O jumatatesi O jumatate si
pentruavorbicu = jumatate jumétate jumétate jumatate jumatate
easaucuel? L] aproape U aproape L] aproape (] aproape ] aproape

niciodata niciodata niciodata niciodata niciodata
O niciodata O niciodata O niciodata O niciodata O niciodat

Indicati cand copilul dumneavoastra este la scoalé:

ORARUL SCOLAR
Luni [ Dimineata (] Dupa amiaza
Marti [ Dimineata (] Dupa amiaza
Miercuri [ Dimineata (] Dupa amiaza
Joi [ Dimineata (] Dupa amiaza
Vineri O Dimineata (] Dupa amiaza
Sambata O Dimineata (] Dupa amiaza

Ce limba vorbeste copilul cu colegii de clasa la scoala?
O Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alt& limb&

Daca se utilizeaza alte limbi in afara de italiana, indicati care:

Ce limba vorbeste copilul cu profesorii la scoala?
I Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
[ Aproape intotdeauna o alta limba I Intotdeauna o alta limba

Daca se utilizeaza alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Activitati sportive/recreative/culturale

Copilul, atunci cand nu este la scoald, participa la activitati cu asociatii sportive/re-
creative/culturale/religioase?
1 Da 1 Nu

Daca da, cate ore pe saptamana?
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Daca da, ce limba este utilizata in timpul acestor activitati’?
I Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba I Intotdeauna o alta limba

Daca se utilizeaza alte limbi decét italiana, indicati care:

Prietenii
Copilul Tsi petrece timpul cu prietenii in afara scolii?
[ Da LI Nu
Daca da, cate ore pe saptamana?

Daca da, ce limba utilizeaza?
[ Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
[J Aproape intotdeauna o alta limba LI Intotdeauna o altd limba

Daca se utilizeaza alte limbi in afara de italiana, indicati care:

Computer/smartohone/tableta

Copilul utilizeaza un computer/smartphone/tabletéa in afara scolii”?
I Da LI Nu

Daca da, cate ore pe saptamana?

Daca da, in ce limba utilizeaza computerul/smartphone-ul/tableta?
O Intotdeauna italiand O Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alt& limb&

Daca se utilizeaza alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Citeste/asculta povests

Copilul, in afara scolii, citeste sau asculta povesti citite de alfii?
Ll Da LI Nu

Daca da, céate ore pe saptamana?

Daca da, in ce limba sunt cartile pe care le citeste sau i sunt citite?
[ Intotdeauna italiand [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alt& limb&

Daca se utilizeaza alte limbi in afara de italiana, indicati care:

leleviziune

Copilul se uita la televizor?
1 Da ] Nu

Daca da, pentru céate ore pe saptamana?
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Dacé da, in ce limba sunt programele de televiziune pe care le urmareste?
I Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba I Intotdeauna o alta limba

Daca se utilizeaza alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Altele

Exista si alte activitati in care este implicat copilul dumneavoastra?
L] Da 0 Nu

Daca da, va rugam sé indicati care:

Daca da, cate ore pe saptamana?

Daca da, ce limbé este utilizata in timpul acestor activitati?
O Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alt& limb&

Daca se utilizeaza alte limbi in afara de italiana, indicati care:

Copilul in timpul verii:
[J ramane in ltalia
U pleaca in strainatate, in (indicati tara) timp de
séptamani (indicati cate séptamani)

Daca raméane in ltalia, isi petrece cea mai mare parte a timpului:
LI in familie
1 cu alte rude (bunici, unchi, veri etc.)
U cu grupuri de prieteni (activitati sportive, saptamani in aer liber etc.)
1 singur (calculator/smartphone/tableta/televizor etc.)

] altele (va rugadm sa specificati)

Ce limba vorbeste de obicei?
I Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
[J Aproape intotdeauna o alta limba U] Intotdeauna o alté limba

Daca se utilizeaza alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Daca pleaca in strainatate, isi petrece cea mai mare parte a timpului:
1 in familie
1 cu alte rude (bunici, unchi, veri etc.)
U cu grupuri de prieteni (activitati sportive, saptamani in aer liber etc.)
1 singur (calculator/smartphone/tableta/televizor etc.)
U altele (va rugam sa specificati)
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Ce limba vorbeste de obicei?
I Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba I Intotdeauna o alta limba

Daca se utilizeaza alte limbi in afara de italiana, indicati care:

CRESA (de la 0 la 3 ani)
Copilul a fost dus la cresa?
U Da [ Nu (daca nu, mergeti direct la punctul 7.2.)

De la ce vérsta a mers la cresa”? De cand avea ani

Unde a mers la cresa?
[ In ltalia pentru ani
O In stréinatate, in (indicati Statul) pentru ani

Frecventa la cresé a fost in mod regulat?
L1 Da LI Nu LI Suficient

Ce limbé a fost folosita la cresa?
I Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba I Intotdeauna o alta limba

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

GRADINITA (de la 3 la 6 ani)
Copilul a mers la gradinita?
L Da [ Nu (dacé nu, mergeti direct la punctul 7.3.)

De la ce vérsté a mers la gradinitd? De cand avea ani

Unde a urmat gréadinita”?
O In ltalia pentru ani
O In strainatate, in (indicati statul) pentru ani

Frecventarea gradinitei a fost in mod regulat?
U Da LI Nu 0] Suficient

Ce limba a fost folosita la gradinita?
[ Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba I Intotdeauna o alta limba

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:
(NU includeti limbile straine predate la scoalé)
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SCOALA PRIMARA
Copilul a urmat scoala primaré inainte de acest an scolar?
O Da [ Nu (dacé nu, treceti la pasul 7.4)

Pentru céti ani? Pentru ani

Unde a urmat scoala primara?
O In Italia pentru ani
O In strain&tate, in (indicati statul) pentru ani

Ce limba a fost folosita?
[ Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana O Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba [ Intotdeauna o alta limba

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:
(NU includeti limbile straine predate la scoalé)

iN FAMILIE
In ce limbi ati vorbit cu copilul de cand s-a nascut?

Dela0la 3 ani:

Mama:
O Intotdeauna italiand [ Aproape intotdeauna italiana U Jumatate si jumatate
[J Aproape intotdeauna o alta limba LI Intotdeauna o alté limba

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Tata:
O Intotdeauna italiand [ Aproape intotdeauna italiana U Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alt& limb&

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Fratii mai mari:
O Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alt& limb&

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:
Fratii mai mici:

O intotdeauna italiand [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
[J Aproape intotdeauna o alta limba [ intotdeauna o alta limba

Dacé au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Alte persoane (de exemplu: bunici, rude, vecini, prieteni etc.):
I Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
[J Aproape intotdeauna o alta limba U] Intotdeauna o alta limba

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:
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De la 3 1a 6 ani:

Mama:
O Intotdeauna italiand O Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alt& limb&

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Tata:
O Intotdeauna italiand [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alta limba

Daca au fost folosite alte limbi in afaré de italiana, indicati care:

Fratii mai mari:
[ Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba [ Intotdeauna o alta limba

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:
Fratii mai mici:

O Intotdeauna italiand O Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alt& limb&

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Alte persoane (de exemplu: bunici, rude, vecini, prieteni etc.):
O Intotdeauna italiand [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba O Intotdeauna o alt& limb&

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Dupa 6 ani:
Mama:
I Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba I Intotdeauna o alta limba

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Tata:
[ intotdeauna italiand [ Aproape intotdeauna italiana O Jumatate si jumatate
O] Aproape intotdeauna o alta limba [ Intotdeauna o alta limba

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Fratii mai mari:
O Intotdeauna italiand O Aproape intotdeauna italiana U Jumatate si jumatate
[J Aproape intotdeauna o alta limba U Intotdeauna o alté limba

Daca au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:
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Fratii mai mici:
I Intotdeauna italiana [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
1 Aproape intotdeauna o alta limba I Intotdeauna o alta limba

Daca au fost folosite alte limbi in afara de italiana, indicati care:

Alte persoane (de exemplu: bunici, rude, vecini, prieteni etc.):
O intotdeauna italiand [ Aproape intotdeauna italiana 0 Jumatate si jumatate
[J Aproape intotdeauna o alta limba LI Intotdeauna o alté limba

Dacé au fost folosite alte limbi in afard de italiana, indicati care:

Copilul, dupa ce a locuit in ltalia, a petrecut cel putin 6 luni la rand intr-o alta
tara?
LDa [Nu

Daca da,

-in ce tara

- la ce varsta

- pentru cat timp

In aceast perioada, ce limbi i s-au vorbit copilului?
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Té dashur prindér,

Questionario in albanese

ju kérkojmé té na ndihmoni t& mésojmé mé shumé pér gjuhén gé flet fémija juaj. Pér
pyetsorin ju kérkohén vetém pak minuta.Nuk &shté njé test késhtu gé nuk ka pérgjigje té

sakta apo gabuara. PErgjigjuni cdo pyetje singerisht.
Para se té filloni, tregoni:

1) kush e plotéson pyetsorin:
LI mami I babai [ persona té tjeré (specifikoje)

2) nése plotésoni pyetsorin
I vetém I me ndihmén e (specifikoje)

3) shkolla dhe klasa gé ndjek fémija:

Shkolla Klasa

Vendi dhe data

Emér mbiemeér:

O Mashkull / OO Femér

Vendi dhe data e lindjes:

Nése éshté lindur né njé tjetér vend, data gé ka arritur né itali:
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Tregoni se cilén gjuh ose cilét gjuhé dégjon rregullisht fEémija pérvec italishtes.

Sa gjuhé/dialekte flet/dégjon fémija né familje (ndryshe nga italishtja)?
I Njé I Dy

Tregoni gjuhén/dialektin e paré té folur (pervec italishtes):

Né cfar moshe ka filluar ta dégjojé kété gjuhé

I né lindje né vjec

Né cfaré ményre ka filluar ta dégjoje kété gjuhé?
Mamaja flet kété gjuhé
Babai flet kété
Véllezrit flasin kété gjuhé
Njeréz té tjeré gé kujdesen rregullisht pér té€ (p.sh. gjyshérit, t& aférmit, migt, fginjét,
etj.) flasin kété gjuhé
Jasht shtépisé (dygane, jeta né komunitet, etj.)
Né televizor
Té tjera: specifikoni

oo oogd

A e kupton kété gjuhé?
[ aspak 1 pak O mjaft 1 shumé 1 né menyé perfekte

A mund ta flasi kété gjuhé?

[ aspak 1 pak I mjaft 1 shumé 1 né menyé perfekte

A mund té lexoje né kété gjuh&?

[ aspak 1 pak I mjaft 1 shumé 1 né menyé perfekte

A mund té shkruaje né kété gjuhé?

[ aspak 1 pak I mjaft 1 shumé 1 né menyé perfekte

(Nése fémija dégjon vetem njé gjuhé tietér pérvec italishtes, mos e plotésoni kété piké).

Tregoni gjuhén /djalektin e dyté qé flitet né familje (pérvec italishtes):

Né cfaré moshe ka filluar ta dégjoje kété gjuhé?

1 né lindje I né vjec
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Si ka filluar ta dégjoje kété gjuhé?

Mamaja flet kété gjuhé
Babai flet kété
Veéllezrit flasin kété gjuhé

Njeréz té tjeré gé kujdesen rregullisht pér té€ (p.sh. gjyshérit, t& aférmit, miqgt, fginjét,

etj.) flasin kété gjuhé

Jasht shtépisé (dygane, jeta né komunitet, etj.)

Né televizor
Té tjera: specifikoni

A e kupton kété gjuhé?
[ aspak [ pak LI mjaft

A mund ta flasi kété gjuhé?
[ aspak [ pak L mjaft

A mund té lexoje né kété gjuh&?
[ aspak [ pak L mjaft

A mund té shkruaje né kété gjuhé?

[ aspak [ pak LI mjaft

GJUHA ITALIANE

1 shumé

[0 shumé

[0 shumé

1 shumé

Né cfaré moshe ka filluar té dégjoje italisht?

L1 né lindje LI né vjec

Si ka filluar té dégjoje italisht?
Mamaja flet italisht me té
Babai flet italisht me té
Véllezrit flasin italisht me té
Cerdhe kopésht (0-3 vjec)
Kopésht (3-5 vjec)

L1 né menyé perfekte

L1 né menyé perfekte

L1 né menyé perfekte

L1 né menyé perfekte

Njeréz té tjeré gé kujdesen rregullisht me t& (p.sh. gjyshérit ,t& aférmit, miqgt, fqinjét,

etj.)

Jasht shtépisé (dygane, jeta né komunitet, etj.)

Né televizor

Té tjera: specifikoni

A e kupton kété gjuh&?
[ aspak [ pak O mjaft

O shumé

1 né menyé perfekte



A mund ta flasi kété gjuhé?

[ aspak [ pak O mjaft

A mund té lexoje né kété gjuh&?

[ aspak [ pak O mjaft

A mund té shkruaje né kété gjuhé?

[ aspak [ pak U mjaft

Sa kohé kalon ky person me fémijén?

Mamaja: L kurré L pak
Babai: O kurré 1 pak
Véllai/motra: I kurré [ pak
Véllai/motra tjetér: [ kurré [ pak

Njeréz té tjeré (pér shembull gjyshérit, té aférmit, fqinjét, miqté) specifikoje

: O kurré [ pak

O shumé

O shumé

O shumé

LI mjaft
I mjaft
O mjaft
O mjaft

LI mjaft

1 né menyé perfekte

1 né menyé perfekte

1 né menyé perfekte
L1 shumé L1 gjithmoné
1 shumé I gjithmoné
1 shumé 1 gjithmoné
] shumé L] gjithmoné
1 shumé I gjithmoné

Pér secilin nga personat e treguar né pikén 3.1, plotésoni tabelén.

VELLAI/  VELLAITJETER/ PERSONA
bl 22 MOTRA MOTRA TE TJERE
Kush éshté gjuha
juaj e mémeés?
Cfaré pune bén?
Per sa vite ka vite vite vite vite vite
shkuar né shkollé
A di t& shkruaie O miré O miré O miré O miré O miré
n& giuhén e mémés’J7 I pak I pak [ pak [ pak [ pak
9 ' Ojo Ojo Ojo Ojo Ojo
A di 18 lexoie né O miré O miré O miré O miré O miré
Uhén e mémés?J U pak U pak O pak U pak U pak
9 ' Ojo Ojo Ojo Ojo Ojo
Né cfaré moshe e . . . . .
ka mésuar italishten? — Ve —Viee — Ve — Ve — VIee
O miré O miré O miré O miré O miré
A kuoton italisht? ' [ pak O pak O pak O pak [ pak
Ojo Ojo Ojo Ojo Ojo
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A di t& flasi O miré O miré O miré O miré O miré

italisht? U pak O pak O pak O pak O pak
Ojo Ojo Ojo Ojo Ojo

Aditélexop D Mré 0 miré O miré 0 mir O mir

italisht? ! O pak U pak U pak O pak 0 pak
7 Ojo Ojo Ojo Ojo Ojo

Adité shkruajg | = M 0 mirg O mirg 0 mirg 0 miré

italisht?  Opak [ pak U pak O pak 0 pak
? Ojo Ojo Ojo Ojo Ojo

Pér secilin nga personat e treguar né pikén 3.1, plotésoni edhe tabelén 3.3. dhe 3.4.

GJUHET TE FOLURA FEMIJES

VELLAI/  VELLAITJETER/ PERSONATE

LA e MOTRA MOTRA TJERE

[ gjithmoné O gjithmoné [ gjithmoné [ gjithmoné O gjithmoné
O pothuajse O pothuajse O pothuajse O pothuajse O pothuajse

Aflisni gjithmoné gjithmoné gjithmoné gjithmoné gjithmoné
né gjuhén e O gjyséme O gjyséme O giyséme O gjysém e O gjysém e
mémés me gjysém gjysém gjysém gjysém gjysém
fémijén? 0 pothuajse O pothuajse 0 pothuajse O pothuajse O pothuajse
kurré kurré kurré kurré kurré
O kurré O kurré O kurré O kurré O kurré

[ gjithmoné O gjithmoné [ gjithmoné [ gjithmoné O gjithmoné
O pothuajse O pothuajse O pothuajse O pothuajse O pothuajse

. gjithmoné gjithmoné gjithmoné gjithmoné gjithmoné
Aflisni - A - - L
italisht me O giysém e O giyséme O giysém e O giyséme a giysém e
fémijen? gjysém gjysém gjysém gjysém gjysém
' O pothuajse O pothuajse O pothuajse O pothuajse O pothuajse
kurré kurré kurré kurré kurré
O kurré O kurré O kurré O kurré O kurré

GJUHET E FOLURA NGA FEMIJA
VELLAI/  VELLAITJETER/ PERSONATE

MAMI BABI MOTRA MOTRA TJERE

U gjithmoné O gjithmoné U gjithmong U gjithmoné O gjithmoné

Fémija U pothuajse O pothuajse [ pothuajse 0 pothuajse O pothuajse

pérdor gjuhé té gjithmoné gjithmoné gjithmoné gjithmoné gjithmoné

ndryshmenga [Jgjyséme O gjysém e U gjiysém e O gjysém e O gjysém e

italishtja pér té gjysém gjysém gjysém gjysém gjysém

folur me até ose | [ pothuajse O pothuajse [ pothuajse 0 pothuajse O pothuajse
até kurré kurré kurré kurré kurré
O kurré O kurré O kurré O kurré O kurré
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[ gjithmoné [ gjithmoné [ gjithmoné [ gjithmoné [ gjithmoné
[ pothuajse [l pothuajse [ pothuajse ] pothuajse U pothuajse

Fémija gjithmoné gjithmoné gjithmoné gjithmoné gjithmoné
pérdor italishten [ gjyséme U gjyséme U giysém e Ll giyséme U giyséme
pér te folur me gjysém gjysém gjysém gjysém gjysém
até ose até U pothuajse U pothuajse U pothuajse (] pothuajse U pothuajse

kurré kurré kurré kurré kurré
U kurré O kurré U kurré U kurré O kurré

Tregoni kur fémija &shté né shkollé:

SCHOOL HOURS
E héné L1 méngjes [ pasdite
E marté L1 méngjes [ pasdite
E mérkuré L1 méngjes [ pasdite
E enjte L1 méngjes [ pasdite
E premte L1 méngjes [ pasdite
E shtuné L1 méngjes [ pasdite

Cfaré gjuhe flet fémija me shokét e klasés né shkollé?
[ Gjithmoné italisht U Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
] Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Cfaré gjuhe flet fémija me mésuesit né shkollé?
1 Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér 1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Shoqgatat sportive/rekreative/kulturore

Fémija, kur nuk éshté né shkollgé, merr pjesé né aktivitete sportive/rekreative/kultu-
rore/fetare?
U Po 1 Jo

Nése po, pér sa oré né javé?
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Nése po, cila gjuhé pérdoret gjaté kétyre aktiviteteve?
1 Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér 1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Miqté

Fémija shogérohet me miqgté jashté shkollés?
1 Po L Jo

Nése po, pér sa oré né javé?

Nése po, cila gjuhé pérdoret?
O] Gjithmong italisht U Pothuajse gjithmong italisht O Gjysém gjysém
L1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér I Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Kompjutera/celularé/tableté

Fémija pérdor kompjuter/celularé/tableté jashta shkollés?
O Po Jo

Nése po, pér sa oré né javé?

Nése po, né cfaté gjuhe e pérdor kompjuterin/celularin/tabletét?
[ Gjithmoné italisht U Pothuajse gjithmong italisht L Gjysém gjysém
[J Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L] Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Lexon/dégjon histori

A lexon apo dégjon fémija histori t& lexuara nga té tjerét jashté shkollés?
U Po 1 Jo

Nése po, pér sa oré né jave?

Nése po, né cfaré gjuhe jané librat gé lexon ose i lexohen?
[ Gjithmoné italisht U Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
] Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Televizor

Fémija shikon televizor?
1 Po 1 Jo

Nése po, pér sa oré né javée?
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Nése po, né cfaré gjuhe jané programet televizive gé shikon?
1 Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér 1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

1€ tjera
A ka aktivitete t& tjera né té cilat merr pjesé fémija?
1 Po L Jo

Nése po, ju lutemi tregoni se cilat:

Nése po, pér sa oré né jave?

Nése po, cila gjuhé pérdoret gjaté kétyre aktiviteteve?
[ Gjithmoné italisht U Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
] Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Fémija né veré:
1 Qéndron né [tali
[1 Shkon jashté vendit, né (tregoni shtetin) PEr

javé (tregoni sa javé)

Nése géndron né itali, pjesén mé té madhe té kohés e kalon:
1 Me familien
[1 Me té aférm té tjeré (gjyshérit, xhaxhallarét, kushérinjét, etj.)
1 Me grupe migsh (aktivitete sportive, javé né natyré, etj.)
I Vetém (kompjuter/celularé/televizor, etj.)
L Tjetér (specifiko)

Cfaré gjuhe flet zakonisht?
[ Gjithmoné italisht U Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
] Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Nése shkon jashté vendit, pjesén mé té madhe té kohés e kalon:
1 Me familien
1 Me té aférm té tjeré (gjyshérit, xhaxhallarét, kushérinjét, etj.)
1 Me grupe migsh (aktivitete sportive, javé né natyré, etj.)
1 Vetém (kompjuter/celularé/televizor, etj.)
[ Tjetér (specifiko)
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Cfaré gjuhe flet zakonisht?
1 Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér 1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

CERDHE KOPSHT (nga 0 deri né 3 vjec)
Fémija ka ndjekur cerdhe kopshtin®?
L Po  [Jo (nése jo, kalo direkt né pikén 7.2.)

Né cfaré moshe ka ndjekur cerdhe kopsht? Nga kur ishte vjec

Ku ka ndjekur cerdhe kopsht?
L1 Né ltali pér vjet
[1 Jashté vendit, né (trego vendin) pér vite

A ishte frekuentim i rregullt né cerdhe kopsht?
O Po O Jo O Mjaft

Cfaré gjuhe pérdorej né cerdhe kopshtin e fémijéve?
1 Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
[ Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér 1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

KOPSHTI (nga 3 deri né 6 vjec)
A ka ndjekur fémija kopshtin®?
L Po  [Jo (nése jo, kalo direkt né pikén 7.3.)

Né cfaré moshe ka ndjekur kopshtin? ~ Nga kur ishte vjec

Ku ka ndjekur kopshtin®?
L1 Né Itali pér vjet
1 Jashté vendit, né (trego vendin) pér vite

A ishte frekuentim i rregullt né kopsht?
O Po O Jo O Mjaft

Cfaré gjuhe pérdorej né kopshtin e fémijéve?
I Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér 1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

(MOS pérfshi gjuhét e huaja gé mésohen né shkollg)
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SHKOLLA FILLORE
Fémija ka ndjekur shkollén fillore pérpara kéti viti shkolloré
O Po [Jo (nése jo, kalo direkt né pikén 7.4.)

Pér sa vite? Pér vite

Ku ka ndjekur shkollén fillore?
L1 NEé Itali pér vjet
1 Jashté vendit, né (trego vendin) pér vite

Cfaré gjuhe éshté pérdorur?
I Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér I Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:
(MOS pérfshi gjuhét e huaja gé mésohen né shkollg)

NE FAMILJE
Né cfaré gjuhe i keni folur fémijés gé nga momenti gé ka lindur?

Nga 0 deri né 3 vjec:

Mami:
[ Gjithmong italisht U Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér I Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Babi:
L Gjithmoné italisht U Pothuajse gjithmong italisht L Gjysém gjysém
[J Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L] Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Véllezrit mé té médhen;j:
[ Gjithmoné italisht U Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
] Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Véllezrit mé té vegjél:
O] Gjithmong italisht L Pothuajse gjithmong italisht O Gjysém gjysém
L1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér O Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Njeréz té tjeré (pér shembull gjyshérit, t& aférmit, komshinjt, migt etj.):
L] Gjithmong italisht U Pothuajse gjithmong italisht L] Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér 1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:
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Nga 3 deri né 6 vjec:

Mami:
L Gjithmoné italisht U Pothuajse gjithmong italisht L Gjysém gjysém
[J Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L] Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Babi:
I Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Véllezrit mé té médhen;:
I Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
I Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér I Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Véllezrit mé té vegjél:
1 Gjithmoné italisht 1 Pothuajse gjithmong italisht L Gjysém gjysém
[ Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér I Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Njeréz té tjeré (pér shembull gjyshérit, té aférmit, komshinjt, migt et;.):
L Gjithmoné italisht U Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
[ Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése jané pérdorur gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Mbas 6 vitesh:

Mami:
1 Gjithmong italisht U Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér L1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Babi:
O Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmoné italisht I Gjysém gjysém
I Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér I Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Véllezrit mé té médhen;:
[ Gjithmong italisht U Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér 1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:
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Véllezrit mé té vegjél:
1 Gjithmong italisht [ Pothuajse gjithmong italisht I Gjysém gjysém
1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér 1 Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

Njeréz té tjeré (pér shembull gjyshérit, t& aférmit, komshinjt, migt etj.):
O] Gjithmong italisht L Pothuajse gjithmong italisht O Gjysém gjysém
L1 Pothuajse gjithmoné gjuhé tjetér O Gjithmoné njé gjuhé tjetér

Nése pérdoren gjuhé té tjera pérvec italishtes, tregoni cilat:

A ka kaluar fémija, pasi ka jetuar né Itali, té paktén 6 muaj rresht né njé vend

tjetér?
OPo [OdJo

Nése po,

- né cfaré vendi

- né cfaré moshe

- pér sa kohé

Pérgjat késaj perjudhe, cfaré gjuhe i folén fémijés?
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Lopori 6aTbku,

Questionario in ucraino

MU MPOCMMO Bac JOMOMOITU HaM Oi3HaTUCh BinbLue npo MOBK,Ha AKX PO3MOBJIAE Ballla
OnTrHa. OI'II/ITyBaHHFI 3aliMe BCbOrO KislbKa XBUVH. Lle He TecT,ToMy Hemae XMOHNX

BignoBigen. YecHo ganTte BignoBigb Ha KOXXHE NTaHHS.

[NepLu HX po3no4aTi,no3HadTe:

1) XTO 3aMOBHIOBaB aHKETY:

LI matun [ 6atbko ] iHwa ocoba(Bkazati)

2) 9KLLO 3aMnOBHIOETE aHKETY CaMOCTINHO
] camMOCTiHO 1 3a gonomoror(Bkasar)

3) WkKona i Knac Ski Biggioye Balla gutuHa:

LlIkona Knac

Micue i gata

M’ Ta NpisBULLE:

O Yonosik / [ >KiHka

MicLe i gaTta HapPOMKEHHS:

SKLLO HapoOKeHa B iHLLIM KpaiHi, gata B'isgy B ITanito:
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Bkasatu siky MoBy abo siki MOBY Yye AUTVHA MOCTIMHO OKPIM ITasliICHKOI.
Ckinbkoma MoBamw/gianektamu po3moBnsie/yye gutuHa B ciM’i  (Kpim

iTanincbkoi)?
O opHa O pBi

Bkasatu nepwy MoBy/gianekT Ko po3moBnsia (Kpim iTanincbkoi):

B sikomy BiLi BOHa no4yana 4yt Lo MoBy?

1 3 HAPOOPKEHHS B pokw/iB

$lk BOHa no4ana 4yTu 4o moBy?
MaTi po3MOB/ISIE LEID MOBOIO
BaTbko pO3MOBASE LED MOBOKO
Bpat/cecTpa po3MoBASKOTH LEID MOBOO
[HLLI 0COBU 3 AKMM NOCTIMHO CINKYETLCH (6abycs/Oiaych, poavdi, opysi, CyCiau,iHLLi.)
PO3MOBAKOTH LLEKD MOBOI
[Mo3a goMoM (MarasmHm,CyCnifibHe XXUTTH, TOLLO.)
3 TenebaqeHHs
[HWe: BkasaTtn

ooOo oogd

Poaymie Lo moBy?
O 3oBCiM Hi I Tpoxm (I poctatHbo [ gobpe [ gOCKOHaAO

Bwmie poamoBnaTu Ljeto MOBOKO?

[ 3oBCiM Hi I Tpoxm (I poctatHbo [0 gobpe [ gOCKOHaANO

Bwmie untaTtm Lieto MOBOKO?

O 3oBCiM Hi 1 Tpoxw [ goctatHbo [ gobpe [ gockoHano

Bmie nucaTtn ujeto MoBoto?

O soBCiM Hi 1 Tpoxwn [ goctatHbo [ gobpe [ gockoHano

(SIKLLIO AnTVHa YyE SInLLE OAHY MOBY KPIM ITasiVICbKOI,HE 3ariOBHIOVITE LIEV MYHKT).
BkasaTtu iHwy MoBy/AianeKkT iKolo po3MOBASAOTb B CiM’i (Kpim iTanincbkoi):

B sskomy BiLi BoHa no4yana 4yt Lo MoBy?

1 3 HAPOOKEHHS (HR:] poKw/iB
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ooo Oooogd

oooood

oog

flk BOHa no4yana 4yt Lo moBy?
MaTy pO3MOBISE L€ MOBOO
baTbkO PO3MOBISIE LIIEKD MOBOKO
Bpat/cecTpa po3MOBIsOTh LIEKO MOBOHO
[HLi 0CObM 3 KM MOCTINHO CMiNKYETLCH (6abycs/ainycb, poamdi, opyai, Cycian,iHLui.)
PO3MOBASAOTb LIEID MOBOI
[No3a 4OMOM (MarasuHu,CyCrifibHE »XUTTH, TOLLO)
3 TenebadeHHs
[HWe: BkasaTtu

Poaymie Lo MoBy?

] 30BCiM Hi [ Tpoxm [ poctatHeo [0 gobpe [ gockoHano

Bwmie poamoBnaTK Ljeto MOBOKO?

1 30BCiM Hi I Tpoxu 0 poctatHeo [ gobpe [ gockoHano

Bwmie untaTtm uieto MoBOO?

1 30BCiM Hi I Tpoxu 0 poctatHeo [ gobpe [ mockoHano

Bwmie nucaTn ujeto moBoto?

1 30BCiM Hi I Tpoxu O poctatHbo [ pgobpe [ mockoHano

ITAJINCbKA MOBA
B sikowmy BiLi AuTUHA BnepLue no4yana 4yyTu itanincbky moBy?

L] 3 HapOOKEHHS LB POKW/iB

Ik BOHa no4ana 4YyTu iTanincbKy moBy?
3 Heto PO3MOBJISIE MaTU ITANINCHKOK
3 Heto PO3MOBJISIE BATLKO ITaliNCbKOO
Bpart/cecTpa po3MOBISAIOTL 3 HEKO ITaNINCEKOM
B acnax (0-3 pokiB)
B outayomy cagky (3-5 pokis
Big iHWMX ntogen 3 akumimn NOCTINMHO CriNKyeTbes (6abycs/ginych, poaydyi,apysi,cycin,
W, iHLLI.)
[No3a 4OMOM (MarasuHmK,CyCrisibHE YXUTTH, TOLLO)
3 TenebayeHHs
IHLIE: BKasaTtw

Po3ywmie Lo moBy?

[ 30BCIM Hi L1 Tpoxwn [ pocTtaTHbO 1 gobpe O pockoHano
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Bwmie poamoBnaTH Ljeto MOBOKO?

] 30BCIM Hi L1 Tpoxw ] gocTtaTHbO 1 nobpe ] pockoHano

Bwmie unTtaTtum Ljeto MOBOKO?

] 30BCIM Hi LI Tpoxw [J gocTtaTHbO 1 nobpe ] pockoHano

Bwmie nucaTu ujeto MoBoto?

] 30BCIM Hi LI Tpoxn [J gocTtaTHbO 1 nobpe ] pockoHano

CKinbku Yacy Ui Ntogy NpoBoasTb 3 AUTUHOKO?

Matu: L Hikom [ Tpoxum [ gpoctatHbo [ 6arato [ 3aBxgn
baTtbKo: O Hikom [ Tpoxu ] gpoctatHbo [ 6arato [ 3aBxgu
Bbpart/cecTpa: O Hikom O Tpoxu O pgoctatHbo [ Garato [ saBxau

IHWwnn 6pat/cectpa: [l Hikom O Ttpoxn [ poctatHbo [ Garato [ 3axan
IHWI ocobun (Hanpuknapn, gigyck/6abyca,poaudi,cycian,apysi) BkasaTtn
L Hikomm [ Tpoxm O poctatHbo [ 6arato [ 3axaw

19 KoXKHOI 0cobu BKadaHoi B MyHKTi 3.1, 3anOBHUTU TabnLo.
BPAT/ IHLLIWW BPAT/ IHLLI

MATH — BATBKO  cecTPA  GECTPA  0COBM

flka Bawa pigHa
moBa?

[e By npautoete?

B ckinbku pokia OKiB OKiB OKiB OKiB OKiB
BU MiLLM OO0 WKoNn? —FP P P —FP —FP

Yn BMiETE BM [ pobpe [ pobpe [ pobpe [0 pobpe [ pobpe
nucaTn Ha cBoii pigHin | [ Tpoxm U Tpoxu U Tpoxu O Tpoxu I Tpoxm
MOBiI? O Hi O Hi O Hi O Hi OO Hi

BuiicTe uTam U nobpe U nobpe U1 pobpe [ pobpe U nobpe
CBOEIO PITHOIO MOBOIO? U Tpoxu U Tpoxu U Tpoxu U Tpoxu U Tpoxu

" OHi O Hi O Hi U Hi O Hi

KoMy BiLj B 5

BUBYMNY ITANINCBKY B pOKiB | B pOKiB | B poKiB B pOKiB —
pokKiB

moBy?

PosywicTe [ pobpe [ pobpe [0 pobpe [ pobpe I pobpe
iraniiiceky? U Tpoxu U Tpoxu U Tpoxu U Tpoxu U Tpoxu
T ' O i O i O i O i O i
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BwmieTe U pobpe U pobpe U pobpe U pobpe [ pobpe

PO3MOBNATH U Tpoxu U Tpoxu U Tpoxu U Tpoxu U Tpoxu
iTanincoKow? U Hi U Hi U Hi O Hi O Hi

BuiieTe wTaTy [0 pobpe [ pobpe [0 pobpe [0 pobpe I pobpe

TarliCEKOI? [ Tpoxm [ Tpoxm [ Tpoxm U Tpoxm L1 Tpoxu
' U Hi L Hi U Hi U Hi L Hi

BuieTe nuca [ pobpe [ pobpe [ pobpe [0 pobpe [ pobpe

P [ Tpoxm [ Tpoxm [ Tpoxu [ Tpoxm LI Tpoxm
' U Hi U Hi U Hi U Hi L Hi

19 KOXKHOI 0COBK BKadaHoi B MyHKTi 3.1,3anoBHUTY Takox Tabnnui 3.3. i 3.4.

MOBU AKUMU PO3MOBJIAIOTb 3 AUTUHOIO

BPAT/ IHLLIWW BPAT/ IHLUI
MATU BATbKO
CECTPA CECTPA (0]070)5]7/|
[ 3aBxau [ 3aBxau [ 3aBxau [ 3aBxam [ 3aBxau
] maiixe [ maiixe [0 mainxe ] maiixe [ maiixe
3aBXau 3aBXaM 3aBXaN 3aBXau 3aBXM
PoamoBnge
. [l HanonosuHy | [ HanonosuHy [ HanonosuHy [ HanonosuHy | [ Ha nonoBuHy
PigHOI0 MOBOHO y . . . .
] mainke L] maixe [ maifxe ] mainxe (] maixe
3 AUTUHOK? . . . . :
Hikonm Hikonm Hikonm Hikonm Hikonm
(] Hikonm ] Hikonm [J HiKonm (] Hikonm ] Hikonm
[ 3aBxau [ 3aBxau [ 3aBxaun [ 3aBxam [ 3aBxau
] maiixe [ maiixe [0 mainxe ] maiixe [ maiixe
PoamoBnge 3aBXau 3aBXau 3aBXaN 3aBXau 3aBXM
iTanincbkoro U Ha nonosuHy [ Ha nonosuHy | [ Ha nonosuHy | [ Ha nonosuHy | [ Ha nonosuHy
MOBOH 3 ] maiixe [ maiixe [0 mainxe ] maiixe [ maiixe
ONTUHOK? Hikonm Hikonm Hikonm HiKonM HiKonM
(] Hikonm ] Hikonm [J HiKonm (] Hikonm ] Hikonm

MOBU AKUMAN PO3MOBJIAE ANTUHA

MATH EATBKO BPAT/ IHLLWW BPAT/ [HLLI

CECTPA CECTPA 0OCOBM
] 3aBxan [ 3aBxan [ 3aBxau [ 3aBxan O 3aBxan
[uTtnHa . ; . . .
[ mainxe [0 maixe [J maitxe [ maitxe 00 mainxe
BUKOPVICTOBYE
R 3aBXau 3aBXau 3aBXOu 3aBXau 3aBXau
MOBW BifMiHHi
A . Onanonosury O Hanonosuny [0 HanonosuHy [ Ha nonosuHy | [ Ha NOMOBUHY
Bif iTanincbkoi . . . . .
[ mainxe [0 maixe [J maitxe [0 maitxe 00 mainxe
[Ns PO3MOBY 3 \ . . \ .
HiKonm Hikonm HiKonm Hikonm HiKonm
HE0 YN HUM? . . ) . .
[ Hikonm (I Hikomm [ Hikonm [J Hikonm I Hikomm
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OntnHa
BIKOPUCTOBYE
iTanincbky ons
PO3MOBM 3 HEIO
4n HAM?

[ 3aBxau [ 3aBxau

] maiixe [ maiixe
3aBXau 3aBXM

[ Ha nonosuHy | L1 Ha NONOBMHY

] maiixe [ maiixe
HiKonM Hikonm

(] Hikonm (] Hikonm

[ 3aBxaun

[0 manxe
3aBXaN

(] Ha nonoBuMHy

[0 manxe
HiKOMM

[J Hikonm

BkazaTt Kom gnTrHa 3HaxoguTbCs B LLUKONI:

MoHepnjinok
BisTOpoOK
Cepena
YeTBEp
M’atHnusA
Cy6oTa

LUKITbHUN PO3KJTAL,

[ pmo obigy
[ pmo obigy
[ pmo obigy
[ pmo obigy
[ pmo obigy
[ pmo obigy

O nicns obigy
O nicns obigy
O nicns obigy
O nicns obigy
O nicns obigy
O nicns obigy

[ 3aBxau

] maiixe
3aBXau

(] Ha NonoBuMHy

] maiixe
HiKonM

(] Hikonm

$IKOKO MOBOKO PO3MOBJISIE 3 OQHOKIACHUKAMM B LLKOSI?
O Maimxe 3aBXXan iTanincbkoro

L1 3apxau iTanincbKoro
O Mamxe 3aBXXauW iHLLIOK MOBOO

SKLLO BXXMBAETE MOBW BiMiHHI Bif, iTANNCbKOI,BKaXKITb SKi:

[ 3aBxgy iHLLOK MOBOO

[ 3aBxau

[ maiixe
3aBXM

(] Ha NonoBuMHy

[ maiixe
HiKoMM

] Hikonm

1 Ha nonosuHy

KO0 MOBOIO PO3MOBJISIE ANTUHA 3 BUMTENSAMM B LLIKONI?
L1 Mamxe 3aBxau iTanicbKoro

(1 3apxau iTanincbKoro
L1 Malmke 3aBxap iHLLIOK MOBOK

AKLWO BXXMBAETE MOBU BiAMIHHI Bif, iTaninCbKoi,BKaXKITb SKi:

Acouialii cnopTUBHI/PO3BaXXasbHi/KY/IbTYPHI

[ 3apxay iHLLIOK MOBOK

1 Ha nonosuHy

OnTHa,KOM He B LUKOJI, MpUMMaE y4acCTb B CEKLISIX MpW acoujauigx CIOPTUBHIKX /

PO3BKATBHUX/ KYSIbTYPHUX/PENIFIAHNX?
[ Tak

O] Hi

AKLLO Tak,CKiNbKY rogyH Ha TV>KOEeHb?
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SKLLO Taki,aKoK MOBOK PO3MOBJISIE Mif, Yac LMX 3aHSATb?
O 3aBxay iTanincbKoto O Maixe 3aBXXau iTanincbkoto 1 Ha nonosuHy
O Maixe 3aBXauW iHLLIOK MOBOO O 3aB>xgy iHLLOK MOBOO

AKLWO BXXMBAETE MOBU BiAMIHHI Bif, iTaniCbKoi,BKaXKITb SKi:

LHpysi

LWTHa,No3a KOO, CMINIKYETLCH 3 APY3IMU?
O Tak LI Hi

AKLLO Tak,CKiNbKY rogyH Ha TV>KOEHb?

SKLLO TaK,sKy MOBY BUKOPUCTOBYE?
O 3aBxay iTanincbkoo L] Mamke 3aB»xau iTaslinCbKoo 1 Ha nonosuHy
L] Maimke 3aB»xaun iHLLOK MOBOIO O 3aBxay iHLLOK MOBOO

SKLLO BXMBAETE MOBW BigMiHHI Bif, iTaNiNCbKOI,BKaXKITb SKi:

Kommn’rotep /cMapTdoH/nnaHLeT

[nTrHa,no3a KOO, BUKOPUCTOBYE KOMM'OTER/CMapPTdOH/MNaHLLET?
[ Tak I Hi

AKLLO TaK,CKiSIbKW roguH Ha TVXKAEHb?

SKLLO Tak,saKoK MOBOK KOPUCTYETLCS B KOMM'HOTEPI/CMapT(OHI/MaaHLIETi?
[ SaBxgy iTanincbKoo LI Maimxke 3aBXan iTaninCbKoro 1 Ha nonosuHy
LI Maixe 3aBXXau iHLLIOK MOBOO ] 3aBxgy iHLWOK MOBOO

SKLLO BXMBAETE MOBW BigMiHHI Bif, iTaNiNCbKOI,BKaXKiTb SKi:

YurtaTtu/cnyxatu onoBigaHHs

[utuHa, no3a KooK, YnTae abo cnyxae OnoBigaHHs, MpoYnTaHi iHLIMMA?
U Tak L1 Hi

AKLIO TaK,CKiflbKW roAuvH Ha TVXKAEHb?

AKLLO TaK, 9KOK MOBOK YMUTAE KHKKM abo i1 unTatoTb?
O 3aBxgy iTanincbKoto O Maimke 3aBXXan iTanincbKoro 1 Ha nonosuHy
O Maixe 3aBXXauW iHLLIOK MOBOO [ 3aBxgy iHLWOK MOBOO

SAKLLO BXXMBAETE MOBW BiAMIiHHI Bif, iTANINCbKOI,BKaXKITb SKi:

Teneba4yeHHS

LuTnHa OnBMTLCA TENEBI3OP?
L Tak L1 Hi

AKLLO TaK,CKilbKM rOgvH Ha TVKAEHbL?
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SKLLO Tak,Ha gKill MOBI AVMBUTLCA TENEBIBIMHI Mporpamm?
O 3aBxay iTanincbKoto O Maixe 3aBXXau iTanincbkoto 1 Ha nonosuHy
O Maixe 3aBXauW iHLLIOK MOBOO O 3aB>xgy iHLLOK MOBOO

AKLWO BXXMBAETE MOBU BiAMIHHI Bif, iTaniCbKoi,BKaXKITb SKi:

IHLWe

€ iHWi BMaW OiSNbHOCTI,B SKUX NPpUAMAaE y4acTb aUTNHA?
O Tak O Hi

AKLLO Tak,BKasaTth aKi:

SAKLLO TaK,CKiNTbKW FOAVH Ha TVKAEHb?

SKLLO Tak,sKOoK MOBOK KOPUCTYETLCS Mif, Yac L€l gignbHOCTI?
O 3aexgy iTanincbKoto O Maimke 3aBXXan iTanincbKoro 1 Ha nonosuHy
O Maimke 3aBXXauW iHLLIOK MOBOO [ 3aBxgy iHLWOK MOBOO

SKLLO BXXMBAETE MOBW BiAMIiHHI Bif, iTANNCbKOI,BKaXKITb SKi:

OunTtuHa BniTKy:
[ 3HaxoanTbca B ITanil
L] BMbKOYKa€E 3a KOPOOH,B (BKazaTty KpaiHy) Ha
TWXKHI (BKA3aTW KiflbKiCTb TVXKHIB)

flkwo 3anuwaeTtbea B ITanii,6inblly YacTUHY Yacy NpoBOAUTD:
1B cCiM"
[ 3 iHWWMK poandamm(badycs/aigych, TiTka/aAsasKo,ABOKPIAHI BpaTn/cecTpu,iHLLi.)
[ B KONi Apy3iB (CNopTvBHA OiSNIbHICT, TVPKHI HA BIOKPUTOMY MOBITPI,iHLLE.)
1 Ha camoTi(koMn'toTep/cMapTdhoH/NNaHLWEeT/TeNeBI30P, TOLLO. )
[ iHwe (Bkasatn)

$lkolo MOBOIO 3a3BnN4Yan po3mMmoBnsie?
O 3aexgy iTanincbKoto O Maimxe 3aBXan iTanincbKoro 1 Ha nonosuHy
O Maimxe 3aBXauW iHLLIOK MOBOO [ 3aBxgy iHLWOK MOBOO

SKLLO BXXMBAETE MOBW BiAMiHHI Bif, iTANINCbKOI,BKaXKITb SKi:

flkwo ige 3a KOpPAOH,BiNbLUy YaCTUHY Yacy NPOBOAUTD:
L1 B CiM™
I 3 iHWWMK pogundamm(6abycs/ginycb, TiTka/asa6Ko,aB0opiaH 6paTn/cecTpu,iHLLi.)
] B koM ApysiB (CNopTMBHA AiSNbHICTb, TVXKHI HA BiOKPWUTOMY MOBITPI,IHLLE.)
[ Ha camoTi(koMm’toTep/cMapTdOH/MIaHLLET/TENEBI3OP, TOLLO. )
[ iHwe (Bkazatn)
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flkoro MOBOIO 3a3Bu4ai po3moBnae?
O 3aBxay iTanincbKoto O Maixe 3aBXXaun iTanincbkoto 1 Ha nonoBuHy
O Maixe 3aBXauW iHLLIOK MOBOO O 3aB>xgy iHLLOK MOBOO

AKLWO BXXMBAETE MOBU BiAMIHHI Bif, iTaninCbKoi,BKaXKITb SKi:

$ICJ1A (3 0 po 3 pokiB)
OunTuHa BigBioyBana acna?
[ Tak U1 Hi (skwuo Hi,Biapasy nepevitv 4o nyHKTY 7.2.)

3 9Koro Biky no4asia BiggigysaTy gcna? Komm i 6yno pOKiB

[e BigBioyBana gcna?
L1 B Iranii, Ha npoT4si POKIB
[] 3a KOpAOHOM,B (BkazaTtu KpaiHy) Ha NpoTHA3i POKIB

BiosioyBaHHst acen 6yn0 NOCTiNHNM?
O Tak LI Hi LI JocTatHbo

“ka MOBa BMKOPWUCTOBYBaNack B acnax?
O 3aBxay iTanincbKoto O Maixe 3aBXXaun iTanincbkoto 1 Ha nonoBuHy
O Maxe 3aBXauW iHLLIOK MOBOO O 3aB>xgy iHLLOK MOBOO

SKLLO BUKOPUCTOBYBANCh MOBW BiOMiHHI Bif, iTANINCbKOI,BKaXKITb SKi:

ONTAYNIA CAOOK (3 3 po 6 pokiB)
OuTnHa BigBioyBana anTsayunm cagok?
O Tak U Hi (skwo Hi,Biapasy nepevitv 4o nyHKTY 7.3.)

3 9Koro BiKy nodana BiaBioyBaTv outaqmnin cagok? Konw in 6yno pOKiB

[e BigBioyBana ouTsaumin cagok?
L1 B Iranii, Ha npoT4si POKIB
[ 3a kopaoHOM,B (BKazaTu KpaiHy) Ha NpoTA3i POKIB

BioBigyBaHHs OUTAYOro cagky 6ynio nocTiHUM?
O Tak LI Hi U JocTatHbo

“ka MOBa BMKOPWCTOBYBaaChb B AUTAYOMY CaaKy?
O 3aBxay iTanincbKoto O Mamxe 3aBXXan iTanincbKoro 1 Ha nonosuHy
O Maxe 3aBXan iHLLIOK MOBOO O 3aBxay iHLLOK MOBOO

SKLLO BUKOPUCTOBYBAMCH MOBW BiOMiHHI Bif, iTANINCbKOI,BKaXKITb SKi:
(HE Bka3yBatul IHO3eMHI MOBM,SIKi BUBYA/IMCH B CaAKY)
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NMOYATKOBA LUKOJA
[vimHa BiOBiQyBana noYaTtkoBy LLKOJTY A0 LIbOro HaBYasTbHOrO POKY?
O Tax O Hi (akwjo Hi,Biapa3y nepett 4o ryHKTY 7.4.)

Ha npoT43i ckinbkox pokis? MpoTarom POKIB

[e BiggioyBana no4aTtkoBy LLKOY?
U B Iranii, Ha npoTssi pOKiB
1 3a KopaoHOM,B (Bka3aTtu KpaiHy) Ha npoTA3i POKIB

“ka MOBa BUKOPUCTOBYBaacb?
O 3aBxay iTanincbKoo O Mamxe 3aBXXau iTanincbKoto ] Ha nonosuHy
O Maimxe 3aBXaW iHLLIOK MOBOO O 3aBxay iHLLOK MOBOO

SKLLO BUKOPUCTOBYBAMCh MOBW BiOMiHHI Bif, iTANINCHKOI,BKaXKITb SKi:
(HE Bra3yBatvl iIHO3EeMHI MOBM,SIKi BUBYA/INCH B LLIKO/TI)

B CIM’l
Ha skux moBax B/ PO3MOBISANN 3 AUTUHOK 3 MOMEHTY il HAPOIPKEHHS?

Bin 0 no 3 pokiB:

MaTu:
[ 3apxaw iTaninceka LI Maimke 3aBXau iTasinceka ] Ha nonosuHy
L1 Mamke 3aBxapy iHLa MoBa [0 3aBxay iHLwa MoBa

SKLLO BUKOPUCTOBYBAUCH iHLLI MOBW,BiOMIHHI Bif, iTaMiNCbKOI, BKaXKiTb SIKi:

BbaTbko:
O 3aBxgy iTanincbka O Maimxe 3aBxXxauy iTanincbka 1 Ha nonosuHy
O Maimke 3aBXXau iHLla MoBa O 3aBxgy iHWa moBa

SKLLO BUKOPUCTOBYBANMChH iHLLI MOBW,BIOMIHHI Bif, iTANINCHKOI, BKaXKIThb SKi:

Bpatn/cecTpu cTapuui:
O 3aexgy iTanincoka O Maixe 3aBxxau iTanircbka 1 Ha nonouHy
O Mamxe 3aBXxau iHLla MoBa O 3aBxay iHWa MoBa

SKLLO BUKOPUCTOBYBANMCh iHLLI MOBW,BIOMIHHI Bif, ITANINCHKOI, BKaXKIThb SKi:

BpaTtu/cectpn monopLwi:
O 3aBxgy iTanincbka O Maimxe 3aBxXauy iTanincbka 1 Ha nonosuHy
O Maimxe 3aBXXau iHLla MoBa O 3aBxgy iHWa moBa

SKLLO BUKOPWCTOBYBANMCH iHLLI MOBW,BIOMIHHI Bif, iTATINCHKOI, BKaXKIThb SKi:
IHWi ocobwm (Hanpurkiag aigyck/6abycs, poaudi,Cycian,opy3i,iHLi.):

O 3aexgy iTanincoka L1 Mamxke 3aBxau iTastincbka 1 Ha nonosuHy
1 Mamxe 3aBxau iHLa MoBa O 3aBxay iHWa MoBa

SKLLO BUKOPUCTOBYBANMChH iHLLI MOBW,BIOMIHHI Bif, ITAINCHKOI, BKaXKIThb SKi:
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Big 380 6 pokiBs:

MaTu:
[ Saexgy iTanincska LI Maimke 3aBxXXay iTanincbka 1 Ha nonosuHy
LI Maimke 3aBxXXau iHLla MoBa [ 3aBxgy iHWa moBa

SKLLO BUKOPUCTOBYBAMCH iHLLI MOBW,BIAMIHHI Bif, iTA/IMCHKOI, BKaXKIThb SKi:

baTtbko:
O 3aBxgy iTanincbka O Maixe 3aBxXxau iTanincbka 1 Ha nonoBuHy
O Maixe 3aBXau iHLla MoBa O 3aBxgy iHWa MoBa

SKLLO BUKOPUCTOBYBANMCH iHLLI MOBW,BIOMIHHI Bif, ITATINCHKOI, BKaXKIThb SKi:

Bpatn/cecTpu cTapuui:

[ Saexgy iTanincska L] Maimxe 3aBXay iTanincbka 1 Ha nonosuHy
L] Maixke 3aBXXau iHLla MoBa [ SaBxgy iHWa moBa

SAKLLO BUKOPUCTOBYBACH iHLLI MOBW,BIAMIHHI Bifl, IT/IMCHKOI, BKaXKIThb SKi:
BpaTtu/cecTpu monoawi:

O 3aBxgy iTanincbka O Maimxe 3aBxxau iTanincbka 1 Ha nonosuHy
O Maixe 3aBXau iHLla MoBa O 3aBxay iHWa MoBa

SKLLO BUKOPUCTOBYBANMChH iHLLI MOBW,BIOMIHHI Bif, ITANINCHKOI, BKaXKIThb SKi:
IHWi oco6wm (Hanpuknag ginyck/6adycs, poayyi,cycian,apyai,iHLLi.):

[ Saexgy iTanincexa L] Maimxe 3aBxXauy iTanincbka 1 Ha nonosuHy
L] Maimxke 3aBXXau iHLla MoBa [ SaBxgy iHWa moBa

SAKLLO BUKOPUCTOBYBACH iHLLI MOBW,BIAMIHHI Bifl, IT/IMCHKOI, BKaXKIThb SKi:

Micnsa 6 pokiB.:
MaTu:
O 3aexgy iTanincbka O Maimxe 3aBxXXaun iTanincbka 1 Ha nonosuHy
O Maimxe 3aBXXau iHLla MoBa O 3aBxgy iHWa moBa

AKLO BXXMBAETE iHLLI MOBW,BIAMIHHI Bif, iTaNiNCbKOI, BKaXKIiThb SKi:

BaTtbko:
0] 3apxaw iTaninceka L1 Maimxe 3aBXau itasninceka L1 Ha nonosuHy
L1 Mamxke 3aBxapy iHLa MoBa [0 3aBxay iHLWa MoBa

SKLLO BXMBAETE iHLLI MOBW,BIAMIHHI Bif, iTAniNCbKOI, BKaXKIThb SKi:

Bpatn/cecTpu cTapuui:
[ SaBxgy iTanincska LI Maixe 3aBxXauy iTanincbka 1 Ha nonosuHy
LI Maimke 3aBxXXau iHLla MoBa [ 3aBxgy iHWa moBa

AKLO BXXMBAETE iHLLI MOBW,BIAMIHHI Bif, iTANNCbKOI, BKaXKIiTb SIKi:

BpaTtun/cecTpu monoawi:
0] 3apxaw iTaninceka L1 Maimke 3aBXau iTasincbka L1 Ha nonosuHy
L1 Mamke 3aBxapy iHLa MoBa [0 3aBxay iHLWa MoBa

SAKLLO BXMBAETE iHLLI MOBW,BIAMIHHI Bif, iTAniNCbKOI, BKaXKIThb SKi:
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IHWi oco6wm (Hanpukian aigyck/6adycs, poandi,cycian, apyai,iHLLi.):
O 3aexgy iTanincbka O Maimxe 3aBxXxau iTanincbka 1 Ha nonoBuHy
O Maixe 3aBXau iHLla MoBa O 3aBxgy iHWa moBa

AKLO BXKMBAETE iHLLI MOBW,BIAMIHHI Bif, iTaNiNCbKOI, BKaXKiThb SKi:

AOunTtnHa nicna npoXxuBaHHA B lTanii,npoBoguna woHamMmeHwe 6 micsauiB
nocninb B iHWIN KpaiHi?
O Tak O Hi
AKLLO Tak,

- B 9Kil KpaiHi

- B 9KOMY BILj

- 9K JOBro

Y uen nepiof, AK1MMy MOBaMu ChiNKyBauNCs 3 AUTUHOKO?
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Dragi roditelji,

Questionario in serbo

molimo vas da nam pomognete da bolje upoznamo jezike koje govori vaSe dijete. Za upi-
tnik ¢e vam trebati nekoliko minuta. Nije test, dakle ne postoje tacni ili netacni odgovori.

Na svako pitanje odgovorite iskreno.
Prije poCetka, oznadite:

1) ko popunjava upitnik:
1 mama [ tata 1 druga osoba (naznaditi)

2) ako popunjavate upitnik

1 sami 1 uz pomoc¢ (naznaciti)
3) Skola i razred koji pohada dijete:

Skola Razred

Mijesto i datum

Ime i Prezime:

[0 Musko / O Zensko

Mijesto i datum rodenja:

Ako je roden u nekoj drugoj drzavi, datum dolaska u Italiju:
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Oznaditi koji jezik ili koje jezike dijete redovnocuje osim taljanskog.

Koliko jezika/dijalekata govori/Cuje dijete u porodici (osim talijanskog)?
[ jedan [ dva

Koliko Oznaditi prvi jezik/dijalekat u upotrebi (osim talijanskog):

Od koliko godina je po¢eo da cuje ovaj jezik?

[J od rodenja ] od godine

Na koji na€in je poceo cuti taj jezik?
Mama govori taj jezik
Tata govori taj jezik
Brac¢a/sestre govore taj jezik
Druge osobe koje se redovno brinu o njemu (npr. djed, baka, rodbina, prijatelj,
komsije, itd) govore taj jezik
van kuce (prodavnice, zivot u zajednici, itd.)
Na televisiji
Ostalo: naznaditi

ooo oogd

Razumije tgj jezik?

[ nikako 1 malo 1 dovoljno LI mnogo [ perfektno
Zna pricati taj jezik?

[ nikako [ malo I dovoljno 0 mnogo [ perfektno
Zna citati taj jezik?

[ nikako 1 malo 1 dovoljno 0 mnogo [ perfektno

Zna pisati na tom jeziku?

[ nikako 1 malo 1 dovoljno 0 mnogo [ perfektno

(Ako dijete slusa samo jedan jezik osim talijanskog, ne popunjavati ovaj dio).
Oznaciti drugi jezik/dijalekat u upotrebi (osim talijanskog):

Od koliko godina je po¢eo da Cuje ovaj jezik?

[J od rodenja J od godine
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ooo Oooogd

oooood

oog

Na koji na€in je poceo cuti taj jezik?
Mama govori taj jezik
Tata govori ta] jezik
Brac¢a/sestre govore taj jezik
Druge osobe koje se redovno brinu o njemu (npr. djed, baka, rodbina, prijatelji,
komsije, itd) govore taj jezik
van kuce (prodavnice, zivot u zajednici, itd.)
Na televisiji
Ostalo: naznaciti

Razumije taj jezik?

[ nikako 1 malo 1 dovoljno LI mnogo [ perfektno

Zna pricati taj jezik?

[ nikako 1 malo 1 dovoljno LI mnogo [ perfektno

Zna Citati taj jezik?

I nikako 1 malo 1 dovoljno LI mnogo [ perfektno

Zna pisati na tom jeziku?

[ nikako 1 malo 1 dovoljno LI mnogo [ perfektno

TALIJANSKI JEZIK
Od koliko godina je poc¢eo slusati talijanski?

1 od rodenja 1 od godine

Na koji nacin je poceo slusati talijanski?
Mama prica talijanski s njim
Tata prica talijanski s njim
Braca/sestre priCaju talijanski s njim
U jaslicama (0-3 godine)
U vrti¢u (3-5 godina)
Sa ostalim osobama koje se redovno brinu o njemu (npr. djed, baka, rodbina, prijatelji,
komsije, itd.)
Van kuce (prodavnice, Zivot u zajednici, itd.)
Na televisiji
Ostalo: naznaditi

Razumije taj jezik?

U nikako I malo I dovoljno LI mnogo [ perfektno
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Zna pricati taj jezik?

U nikako I malo I dovoljno LI mnogo [ perfektno

Zna citati tgj jezik?

U nikako I malo 1 dovoljno LI mnogo [ perfektno

Zna pisati na tom jeziku?

U nikako I malo 1 dovoljno LI mnogo [ perfektno

Koliko vremena ove osobe provode sa djetetom?

Mama: 1 nikad 1 malo 1 dovoljno 1 mnogo 1 uvijek
Tata: O nikad O malo 1 dovolino 1 mnogo I uvijek
Brat/sestra: O nikad O malo 1 dovoljino 1 mnogo I uvijek
Drugi brat/sestra: U nikad O malo 1 dovoljino L] mnogo L] uvijek
Ostale osobe (na primjer djed, baka, rodbina, prijatelji, komsije) naznaditi
L nikad O malo 1 dovoljno 1 mnogo 1 uvijek
Za svaku oznac¢enu osobu u tacki 3.1, popuniti tabelu.
BRAT/ DRUGIBRAT/  OSTALE
MAMA TATA SESTRA  SESTRA  OSOBE
Koji je maternji
jezik?
Cime se bavi?
Koliko godina je . . . . .
530 U Skolu? godina godina godina godina godina
Znali pisati na 1 dobro (I dobro (I dobro (I dobro I dobro
pisati na I malo I malo I malo I malo [0 malo
svom maternjem jeziku? One One One One One
7na li &itati na [ dobro [ dobro [ dobro [ dobro 1 dobro
o I malo I malo I malo I malo [ malo
svom maternjem jeziku? O ne One One One O ne
Od koliko godina . . . . .
je naugio taljanski? od ___godina od___godina od___godina od___godina od__godina
Razumiie | [ dobro [ dobro [ dobro [ dobro [ dobro
taliianski? ) U malo I malo I malo I malo U malo
) ' L ne L ne U ne U ne U ne
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Pri¢a li talijanski?

Zna li pisati

Zna li Citati
talijanski?
talijanski?

[ dobro

O malo
O ne

[ dobro

0 malo
O ne

[ dobro

0 malo
O ne

[ dobro
0 malo
O ne

[ dobro
O malo
O ne

[ dobro
0 malo
O ne

[ dobro
O malo
O ne

[ dobro
0 malo
O ne

[ dobro
O malo
O ne

[ dobro
0 malo
One

[ dobro
O malo
O ne

[ dobro
O malo
O ne

Za svaku oznagenu osobu u tacki 3.1, popuniti takode tabele 3.3. i 3.4.

JEZICI NA KOJIMA SE PRICA DJETETU

Prica
na svom
maternjem
jeziku sa
dietetom?

Prica na

talijanskom sa

dietetom?

MAMA

O uvijek

[ skoro uvijek
[ pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

[ skoro uvijek
U pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

TATA

O uvijek

[ skoro uvijek
U pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

O skoro uvijek
0 pola-pola
0 skoro nikad
O nikad

BRAT / SESTRA

0 uvijek

[ skoro uvijek
U pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

[ skoro uvijek
U pola-pola
0 skoro nikad
0 nikad

JEZICI NA KOJIMA SE PRICA DIJETE

Dali dijete

koristi jezike

osim talijanskog
da pri¢a sa njom

ili njim?

Dali dijete
koristi talijanski
da prica sa njom

ili njim?

MAMA

O uvijek

[ skoro uvijek
[ pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

[ skoro uvijek
U pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

TATA

O uvijek

[ skoro uvijek
[ pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

O skoro uvijek
0 pola-pola
0 skoro nikad
O nikad

BRAT / SESTRA

0 uvijek

[ skoro uvijek
U pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

[ skoro uvijek
U pola-pola
0 skoro nikad
0 nikad

DRUGI BRAT /

SESTRA

O uvijek

[ skoro uvijek
[ pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

[ skoro uvijek
0 pola-pola
[ skoro nikad
[ nikad

DRUGI BRAT /
SESTRA

O uvijek

[ skoro uvijek
[ pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

[ skoro uvijek
U pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

[ dobro
0 malo
O ne

O dobro
O malo
O ne

O dobro
O malo
O ne

OSTALE
OSOBE

O uvijek

0 skoro uvijek
O pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

O skoro uvijek
O pola-pola
O skoro nikad
O nikad

OSTALE
OSOBE

O uvijek

0 skoro uvijek
0 pola-pola
[ skoro nikad
O nikad

O uvijek

O skoro uvijek
O pola-pola
O skoro nikad
O nikad

151



Oznaciti kad je dijete u skoli:
SKOLSKI RASPORED

Ponedjeljak I ujutro 1 popodne
Utorak I ujutro 1 popodne
Srijeda I ujutro 1 popodne
Cetvrtak O ujutro O popodne
Petak I ujutro 1 popodne
Subota ] ujutro ] popodne

Koji jezik pri¢a dijete sa drugovima u $koli?
I Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski I Pola-pola
[ Skoro uvijek neki drugi jezik 1 Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Koji jezik prica dijete sa nastavnicima u skoli?
L1 Uvijek talijanski [ Skoro uvijek talijanski 1 Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik L1 Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Sportska/rekreativna/kulturoloska udruzenja

Dali dijete, kad nije u skoli, uCestuje u sportskim/rekreativnim/kulturoloskim/religioz-
nim aktivnostima?
1 Da 1 Ne

Ako da, koliko sati sedmicno?

Ako da, koji se jezik koristi u toku ovih aktivnosti?
[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski 1 Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik LI Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Prijatelji
Dali se dijete druzi sa prijateljima van skole?
1 Da L1 Ne

Ako da, koliko sati sedmiéno?
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Ako da, koje jezike koristi?
I Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski I Pola-pola
[ Skoro uvijek neki drugi jezik 1 Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Computer/smartphone/tablet

Dalli dijete koristi computer/smartphone/tablet van Skole?
[ Da 1 Ne

Ako da, koliko sati sedmicno?

Ako da, na kojem jeziku koristi computer/smartphone/tablet?
L1 Uvijek talijanski [ Skoro uvijek talijanski 1 Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik L] Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Citati/slusati price

Dalli dijete, van Skole, Cita ili slusa priCe koje Citaju drugi?
I Da 1 Ne

Ako da, koliko sati sedmicno?

Ako da, na kojem jeziku su knjige koje Cita ili koje mu Citaju?
[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski 1 Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik LI Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Televizija
Dali dijete gleda televiziju?
1 Da 1 Ne

Ako da, koliko sati sedmiéno?

Ako da, na kojem jeziku su televizijski programi koje gleda”?
[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski [ Pola-pola
[ Skoro uvijek neki drugi jezik L1 Uvijek neki drugi jezik

Ako se Koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Ostalo

Postoje li druge aktivnosti u kojima uCestuje dijete?
1 Da 1 Ne

Ako da, oznaditi koje:
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Ako da, koliko sati sedmiéno?

Ako da, koji se jezik koristi u toku ovih aktivnosti?
[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski 1 Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik LI Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Dijete ljeti:
1 ostaje u Italiji
] ide u inostranstvo, u (oznaditi drzavu)

na

sedmica (oznaciti koliko sedmica)

Ako ostaje u Italiji, ve¢inu vremena provodi:
[ u porodici
[ sa ostalom rodbinom (djed, baka, striGevi, rodaci, itd.)
] sa grupom prijatelja (sportske aktivnosti, sedmice na otvorenom, itd.)
1 sam (computer/smartphone/tablet/televizija, itd.)
[ ostalo (naznaditi)

Kojim jezikom obi¢no prica?
I Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski I Pola-pola
[ Skoro uvijek neki drugi jezik 1 Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Ako ide u inostranstvo, veéinu vremena provodi:
1 u porodici
[ sa ostalom rodbinom (djed, baka, striCevi, rodaci, itd.)
[J sa grupom prijatelja (sportske aktivnosti, sedmice na otvorenom, itd.)
1 sam (computer/smartphone/tablet/televizija, itd.)
[ ostalo (naznaciti)

Kojim jezikom obi¢no prica?
[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski [ Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik L] Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:
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JASLICE (od 0 do 3 godine)
Dijete je boravilo u jaslicama?
O Da [ Ne (ako ne, preci direktno na tacku 7.2.)

Od koliko godina je boravilo u jaslicama? Od svoje godine

Gdije je boravilo u jaslicama?
O U ltaliji godina
[ U inostranstvu, u (oznaciti drzavu) godina

Dali je boravak u jaslicama bio redovan?
1 Da 1 Ne 1 Dovolino

Koiji se jezik koristio u jaslicama?
[ Uvijek talijanski [ Skoro uvijek talijanski 1 Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik LI Uvijek neki drugi jezik

Ako su koristeni jezici osim talijanskog, oznaditi koji:

VRTIC (od 3 do 6 godina)
Da li je dijete boravilo u vrticu?
O Da [ Ne (ako ne, preci direktno na tacku 7.3.)

Od koliko godina je boravilo u vrticu? Od svoje godine

Gdije je boravilo u vrticu?
O U ltaliji godina
[ U inostranstvu, u (oznaciti drzavu) godina

Dali je boravak u vrti¢u bio redovan?
1 Da 1 Ne 1 Dovoljino

Koiji se jezik koristio u vrticu?
L] Uvijek talijanski [ Skoro uvijek talijanski ] Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik L] Uvijek neki drugi jezik

Ako su koristeni jezici osim talijanskog, oznaciti koji:
(NE oznaciti strane jezike koje su ucili u Skolj)
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OSNOVNA SKOLA
Dali je dijete pohadalo osnovnu Skolu prije ove Skolske godine?
O Da [ Ne (ako ne, preci direktno na tacku 7.4.)

Koliko godina? godina

Gdje je pohadalo osnovnu Skolu?
O U ltaliji godina
[ U inostranstvu, u (oznaciti drzavu) godina

Koji se jezik koristio?
I Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski I Pola-pola
[0 Skoro uvijek neki drugi jezik I Uvijek neki drugi jezik

Ako su koristeni jezici osim talijanskog, oznaciti koji:
(NE oznaditi strane jezike koje su ucili u $koli)

U PORODICI
Kojim jezikom ste pric¢ali djetetu od kada je rodeno?

Od 0 do 3 godine:

Mama:

L] Uvijek talijanski [J Skoro uvijek talijanski I Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik LI Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koriSteni jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Tata:

[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski [ Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik L] Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koristeni jezici osim talijanskog, oznaditi koji:

Stariji braca/sestre:
[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski [ Pola-pola
[ Skoro uvijek neki drugi jezik 1 Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koristeni jezici osim talijanskog, oznaditi koji:

Miadi braéa/sestre:
L1 Uvijek talijanski [J Skoro uvijek talijanski LI Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik L1 Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koriSteni jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Druge osobe (na primjer djedovi, rodbina, komSije, prijatelji, itd.):
L] Uvijek talijanski [ Skoro uvijek talijanski L] Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik LI Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koriSteni jezici osim talijanskog, oznaciti koji:
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Od 3 do 6 godina:

Mama:

[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski [ Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik L] Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koristeni jezici osim talijanskog, oznaditi koji:

Tata:

I Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski ] Pola-pola
[ Skoro uvijek neki drugi jezik 1 Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koriSteni jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Stariji braca/sestre:
I Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski I Pola-pola
[0 Skoro uvijek neki drugi jezik I Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koriSteni jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Miadi brac¢a/sestre:
[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski 1 Pola-pola
1 Skoro uvijek neki drugi jezik [ Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koriSteni jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Druge osobe (na primjer djedovi, rodbina, komsije, prijatelji, itd.):
[ Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski [ Pola-pola
[ Skoro uvijek neki drugi jezik L1 Uvijek neki drugi jezik

Ako su bili koristeni jezici osim talijanskog, oznaditi koji:

Poslije 6 godina:

Mama:

I Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski ] Pola-pola
[ Skoro uvijek neki drugi jezik 1 Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Tata:

O] Uvijek talijanski [ Skoro uvijek talijanski [ Pola-pola
] Skoro uvijek neki drugi jezik O Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Stariji braca/sestre:
L] Uvijek talijanski [J Skoro uvijek talijanski I Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik L] Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:
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Miadi braca/sestre:
I Uvijek talijanski 1 Skoro uvijek talijanski I Pola-pola
[ Skoro uvijek neki drugi jezik 1 Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Druge osobe (na primjer djedovi, rodbina, komsije, prijatelj, itd.):
L1 Uvijek talijanski [J Skoro uvijek talijanski LI Pola-pola
[J Skoro uvijek neki drugi jezik L1 Uvijek neki drugi jezik

Ako se koriste jezici osim talijanskog, oznaciti koji:

Dalli je dijete, nakon S§to je zivjelo u ltaliji, boravilo barem 6 mjeseci za redom
u nekoj drugoj drzavi?
UDa [Ne
Ako da,

- u kojoj drzavi

- od koliko godina

- koliko vremena

U toku ovog perioda, na kojim se jezicima pricalo djetetu?
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Questionario in cinese

FEAIZAA],
HANBEREHEBAVESH TR EZAERINES. REISHEEE/ Lo ITRIE. X
AR, FGRBIEREGERIES. BWNSERRIEIA TSN,

EFFIRZ A, 151ERA:
1) ESEEARNS:

[ 4545 D88 O HttAGEER)
2) IEEEER
L= O B AFEB(EER)

3) LRI RANELR

i IR

bR HER

B25:

O8/0%&

A S HAERER:

MRBHEAS—MER, FAEARBESEE: /[
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TR T AT NEZ S F IR T2 i E =S e B Z IS .

ERERFR/IRESLWES/HE (FREXFIE)?
O —Fh O #fh

imEIE—MERES/HE (FREXTIE):

BFBEMNSEFRIFEIXHES?
O B4 og  Zie

BF RINAFHRI R MESRY?
O {XMES
O SE8RXMES
O SRR E S

O EfRERIEFRIA (FIIERE. FR. k. PEF) WXES

O REEZH (FBIE. HXEFS)
O EEBEME
O Hfth: 5508

B EXTES?

O Z=2Af D& DE% O Rz
HFRRXMES?

O &R D& DRE% ORZ
B REXTES?

O 52f O&d> DRE% O Rz
B aBXIES?

O &R D& DRE% O Rz

(URZFRITFFEATNEZ T —FhES, IBTEESIR)-
EIREPERANETES/FE (RREXFIE):

O JEEEesE

WE[Se=S

BFBEMSEFRIREIXMES?
O Bt = .
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O0O0Oooogo

O0O0o0oo00goQgaoad

BFREAFHRIFZIXMESRY?

BIEIXFES
BERXMES
REKIRIXES
HiRERIZFRIA (FIIERE. FR. k. PESF) WXMES
KEZH (B tXEES)
M E
Hfth: {51588
BT EXMIES?
0 Z&F oy OE% O 1R% O JEETE
BFRRIXFMES?
O z2F oy OE% O 1Rz O FEETESE
BFR/ABXFES?
O T&F oy OE% O 1Rz O JEETESE
BFREXMES?
0 &R oy OE# O 1R% O JEETESE
BEXFE
BEFEMNS EFRIFEISXFIE?
O BHER og_ s
BF R RIESAFIER?
SEIBERMBIH A AFIE
BERMEHEAFNIE
FURIEERERMEHERFNE
E35)LFET (0-3%)
‘LR (3-5%)
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Questionario in spagnolo

Estimados padres:

les pedimos poder conocer mejor los idiomas hablados por vuestro/a hijo/a. Para el cue-
stionario sdlo seran necesarios pocos minutos. No es un test, por o que no hay respue-
stas correctas 0 equivocadas. Respondan a cada pregunta con sinceridad.

Antes de empezar, indiquen:

1) quién rellena el cuestionario:
[ mama [ papa [ otra persona (especifiquen)

2) si rellendis el cuestionario
[ solo [ con la ayuda de (especifiquen)

3) el colegio y la clase en la que esté inscrito/a el/la nifio/a:

Colegio Clase

Fechay lugar

Nombre y Apellidos:

01 Nifio / O Nifha

Lugar y fecha de nacimiento:

Si ha nacido en otro Pais, fecha de llegada a ltalia: ___ /__ /
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Indiquen qué idioma o idiomas el nifio/la nifia escucha con regularidad ademas del
italiano.

¢Cuantos idiomas/dialectos habla/escucha el nifio/la nifa en familia (diferen-
tes del italiano)?
1 uno 1 dos

Indiquen el primer idioma/dialecto hablado (diferente del italiano):

¢Con cuantos afios empezo a escuchar este idioma?

1 desde que nacio 1 con anos

¢{En qué manera empezo6 a escuchar este idioma?

[0 La madre habla este idioma
I El padre habla este idioma
[0 Los hermanos hablan este idioma
[0 Otras personas que le cuidan con regularidad hablan este idioma (g]. abuelos, fami-
liares, amigos, vecinos de casa, etc.)
1 Fuera de casa (tiendas, vida de comunidad, etc.)
I En latelevision
I Otro: especifiquen
¢ Entiende este idioma?
[ paranada [ poco 1 suficiente I mucho 1 perfectamente
¢ Sabe hablar este idioma?
[ paranada [ poco 1 suficiente I mucho 1 perfectamente
¢ Sabe leer en este idioma?
O paranada [ poco 1 suficiente I mucho [ perfectamente
¢, Sabe escribir en este idioma?
[ paranada [ poco 1 suficiente [ mucho [ perfectamente
(Si el nifio/la nifia escucha solo otro idioma ademas del italiano, no rellenen este punto).
Indiquen el segundo idioma/dialecto hablado en familia (diferente del ita-
liano):

¢Con cuantos aiios empezo a escuchar este idioma?

1 desde que naci6 1 con anos
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¢En qué manera empezé a escuchar este idioma?
La madre habla este idioma
El padre habla este idioma
Los hermanos hablan este idioma
Otras personas que le cuidan con regularidad hablan este idioma (gj. abuelos, fami-
liares, amigos, vecinos de casa, etc.)
Fuera de casa (tiendas, vida de comunidad, etc.)
En la television
Otro: especifiquen

¢ Entiende este idioma?

U paranada [ poco L] suficiente I mucho L] perfectamente

¢ Sabe hablar este idioma?

U paranada [ poco L] suficiente U mucho L] perfectamente

¢ Sabe leer en este idioma?

U paranada [ poco L] suficiente I mucho L] perfectamente

¢ Sabe escribir en este idioma?

U paranada [ poco L] suficiente LI mucho L] perfectamente

EL IDIOMA ITALIANO
¢Con cuantos aiios empezo6 a escuchar el italiano?

[ desde que nacid 1 con anos

¢En qué manera empezé a escuchar el italiano?
La madre le habla en italiano
El padre le habla en italiano
Los hermanos le hablan en italiano
En la guarderia (0-3 afos)
En el parvulario (3-5 afios)
Con otras personas que le cuidan con regularidad (ej. abuelos, familiares, amigos,
vecinos de casa, etc.)
Fuera de casa (tiendas, vida de comunidad, etc.)
En la television
Otro: especifiquen

¢ Entiende este idioma?

O paranada [ poco [ suficiente I mucho [ perfectamente
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¢ Sabe hablar este idioma?

O paranada [ poco

¢ Sabe leer en este idioma?

O paranada O poco

[ suficiente

[ suficiente

¢, Sabe escribir en este idioma?

O paranada [ poco

¢, Cuanto tiempo pasan estas personas con el nifo/la nifa?
[ suficiente
I suficiente
[ suficiente
U suficiente

Madre: 1 nunca
Padre: I nunca
Hermano/hermana: [ nunca
Otro/a hermano/a: [ nunca

[ suficiente

L] poco
] poco
[ poco
1 poco

0 mucho

0 mucho

0 mucho

1 mucho
] mucho
I mucho
I mucho

[ perfectamente

[ perfectamente

[ perfectamente

L1 siempre
[1 siempre
[ siempre
[ siempre

Otras personas (por ejemplo abuelos, familiares, vecinos de casa, amigos) especifiquen

] nunca

[Ipoco [ suficiente

1 mucho

LI siempre

Para cada una de las personas indicadas en el punto 3.1, completen la tabla.

OTRO

HERMANO/ OTRAS
MADRE PADRE HERMANO/
HERMANA HERMANA PERSONAS
¢Cual es su
idioma nativo?
¢ De qué trabaja?
¢ Cuantos afios ha . . . . .
ido al colegio? afios afos afos afos afos
 Sabe escribir en I bien I bien I bien I bien I bien
Sui diotr’na nativo? [ poco [ poco [ poco [ poco I poco
' Cno Cno Cno Cno Cno
 Sabe leer en su [ bien [ bien U bien [ bien [ bien
| diomabnativo'? U poco U poco U poco [ poco [ poco
’ L no tno tno tno I no
¢Con cuéntos - - - - ~
afios aprendid italiano? con___afios con___afios con___afios con___afios con___afios
Entiende [ bien [ bien [ bien [ bien [ bien
italiang’? I poco I poco I poco [ poco [ poco
' L no no L no no L no
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¢ Sabe hablar

italiano?

¢ Sabe leer en

italiano?

¢ Sabe escribir

en italiano?

[ bien
[ poco
no

[ bien
[ poco
no

[ bien
[ poco
Ono

[ bien
[ poco
no

[ bien
[ poco
no

[ bien
O poco
Ono

[ bien
[ poco
no

[ bien
[ poco
no

[ bien
O poco
Ono

[ bien
U poco
no

[ bien
[ poco
no

[ bien
[ poco
Ono

[ bien
I poco
no

[ bien
I poco
no

[J bien
I poco
O no

Para cada una de las personas indicadas en el punto 3.1, completen las tablas 3.3. y 3.4.

IDIOMAS HABLADOS AL NINO/LA NINA

¢ Habla
en su idioma
nativo con €l
nifo/la nifa?

;Habla en
italiano con el
nifio/la nifa?

MADRE

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

[ nunca

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

U nunca

PADRE

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

O nunca

O siempre

0 casi siempre
U mitad y mitad
0 casi nunca

0 nunca

HERMANO/
HERMANA

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

U nunca

U siempre

[ casi siempre
0 mitad y mitad
[ casi nunca

U nunca

IDIOMAS HABLADOS POR EL NINO/LA NINA

JEl nifio/la
nina usa idiomas
diferentes del
italiano para
hablar con él/
ella?

JElInifio/
la nina usa el
italiano para
hablar con él/
ella?

MADRE

] siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[l casi nunca

[ nunca

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

[ nunca

PADRE

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

U nunca

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

U nunca

HERMANO/
HERMANA

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

U nunca

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

U nunca

OTRO
HERMANO/
HERMANA

[l siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

[ nunca

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

U nunca

OTRO
HERMANO/
HERMANA

[l siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

[ nunca

[l siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

[ nunca

OTRAS
PERSONAS

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

O nunca

O siempre

O casi siempre
U mitad y mitad
O casi nunca

O nunca

OTRAS
PERSONAS

O siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

U nunca

[ siempre

[ casi siempre
U mitad y mitad
[ casi nunca

O nunca
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Indiquen cuando el nifno/la nifia esta en el colegio:

HORARIO COLEGIO
Lunes [ por la mafana U por la tarde
Martes [ por la mafana U por la tarde
Miércoles I por la manana [ por la tarde
Jueves [ por la mafana U por la tarde
Viernes [ por la mafana U por la tarde
Sabado I por la manana [ por la tarde

¢, Qué idioma habla el nifo/la nifa con los/las compaieros/as en el colegio?
[ Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

;Qué idioma habla el nifo/la nifa con los/las docentes en el colegio?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
[J Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Asociaciones deportivas/recreativas/culturales

¢ El nino/la nifia, cuando no esta en el colegio, participa en actividades con asocia-
ciones deportivas/recreativas/culturales/religiosas?
O Si LI No

Si la respuesta es si, jcuantas horas por semana?

Si la respuesta es si, ¢en qué idioma se desarrollan estas actividades?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Amigos/as
¢ El nifo/la nifa queda con amigos/as fuera del colegio?
L Si LI No

Si la respuesta es si, jcuantas horas por semana?
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Si la respuesta es si, ;,qué idioma usa?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Ordenadot/teléfono inteligente/tableta

¢ El nifo/la nifia usa el ordenador/teléfono inteligente/tableta fuera del colegio?
O Si 1 No

Si la respuesta es si, jcuantas horas por semana?

Sila respuesta es si, ¢,en qué idioma usa el ordenador/teléfono inteligente/tableta”?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
[J Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiguenlos aqui:

Leer/escuchar cuentos

¢ El nino/la nifa, fuera del colegio, lee 0 escucha cuentos leidos por alguien mas?
0 Si LI No

Si la respuesta es si, jcuantas horas por semana?

Sila respuesta es si, ;en qué idioma estan escritos los libros que lee o que le leen?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiguenlos aqui:

Television

¢ El nifo/la nifa ve la tele?
L Si LI No

Si la respuesta es si, jcuantas horas por semana?

Si la respuesta es si, ¢,en qué idioma son los programas que ve en la tele?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano I Mitad y mitad
[ Casi siempre otro idioma [ Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Otro

¢ Hay otras actividades en las que participa en nifio/la nina”?
L Si 1 No

Si la respuesta es si, indiquenlos aqui:
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Si la respuesta es si, jcuantas horas por semana?

Si la respuesta es si, ¢en qué idioma se desarrollan estas actividades?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiguenlos aqui:

El nino/la nifa en verano:
1 se queda en ltalia
[ se va al extranjero, a (indiguen el Pais)

semanas (indiquen el niumero de semanas)

Si se queda en ltalia, pasa la mayoria de su tiempo:
1 en familia
1 con mas componentes de la familia (abuelos, tios, primos, etc.)

I con grupos de amigos/as (actividades deportivas, semanas al aire libre, etc.)

[ solo/a (ordenador/teléfono inteligente/tableta/television, etc.)
[ otro (especifiquen)

¢ Qué idioma habla normalmente?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

durante

Si se va al extranjero, pasa la mayoria de su tiempo:
] en familia
1 con mas componentes de la familia (abuelos, tios, primos, etc.)

[J con grupos de amigos/as (actividades deportivas, semanas al aire libre, etc.)

[J solo/a (ordenador/teléfono inteligente/tableta/television, etc.)
1 otro (especifiquen)

¢Qué idioma habla normalmente?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano I Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizan idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:
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GUARDERIA (0-3 afios)
El nifio iba a la guarderia
JSi [ No (si la respuesta es no, pasen directamente al punto 7.2.)

¢, Con qué edad empezo la guarderia? Desde que tenia anos

¢,Dbonde iba a la guarderia”?
] Italia durante anos
[ Extranjero, (indiguen el Estado) durante anos

¢lba ala guarderia con regularidad?
I Si 1 No [ Bastante

¢ Qué idioma se usaba en la guarderia®?
1 Siempre italiano [ Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
[ Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se utilizaban idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

PARVULARIO (3-6 anos)
¢ El nifio/la nifa iba al parvulario?
JSi [ No (si la respuesta es no, pasen directamente al punto 7.3.)

¢, Con qué edad iba al parvulario? Desde que tenia anos

¢,Donde iba el nino/la nifa al parvulario?
] Italia durante anos
[ Extranjero, (indiguen el Estado) durante anos

¢lba ala guarderia con regularidad?
I Si 1 No [ Bastante

¢ Qué idioma se usaba en el parvulario?
] Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
] Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se utilizaban idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:
(NO indiquen los idiomas extranjeros que se ensefiaban en el colegio)
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ESCUELA DE EDUCACION PRIMARIA

¢ El nino/la nina estuvo ya en una escuela de educacion primaria antes de este afno
académico?

JSi [ No (si la respuesta es no, pasen directamente al punto 7.4.)
¢ Durante cuantos afios? Durante anos

¢,Donde iba el nino/la nifa a la escuela de educacion primaria?
] Italia durante anos
[ Extranjero, (indiguen el Estado) durante anos

¢ Qué idioma se usaba?
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizaban idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:
(NO indiquen los idiomas extranjeros que se ensefiaban en el colegio)

EN FAMILIA
¢ En que idiomas le hablais al nino/la nifia desde que nacio?

De 0 a 3 anos:

Madre:
1 Siempre italiano [ Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
[J Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Padre:
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano I Mitad y mitad
[ Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Hermanos mayores:
1 Siempre italiano [ Casi siempre italiano I Mitad y mitad
[ Casi siempre otro idioma [ Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Hermanos menores:
[J Siempre italiano [J Casi siempre italiano ] Mitad y mitad
[ Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Otras personas (por ejemplo, abuelos, familiares, vecinos de casa, amigos):
] Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
] Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:
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De 3 a 6 anos:

Madre:
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano I Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Padre:
[ Siempre italiano [ Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
[ Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Hermanos mayores:
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano ] Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Hermanos menores:
1 Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Otras personas (por ejemplo, abuelos, familiares, vecinos de casa, amigos):
1 Siempre italiano [ Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se han utilizado idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Después de los 6 aios:

Madre:
[ Siempre italiano [ Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
[ Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizaban idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Padre:
[ Siempre italiano [J Casi siempre italiano ] Mitad y mitad
[ Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se utilizaban idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Hermanos mayores:
1 Siempre italiano [ Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
[ Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se utilizaban idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:
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Hermanos menores:
[ Siempre italiano 1 Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
1 Casi siempre otro idioma 1 Siempre otro idioma

Si se utilizaban idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

Otras personas (por ejemplo, abuelos, familiares, vecinos de casa, amigos):
[J Siempre italiano [J Casi siempre italiano 1 Mitad y mitad
] Casi siempre otro idioma [J Siempre otro idioma

Si se utilizaban idiomas diferentes del italiano, indiquenlos aqui:

¢El nifio/la nifa, después de vivir en ltalia, vivié por lo menos durante 6 me-
ses seguidos en otro Pais?

OSi ONo

Si la respuesta es si,

- en qué Pais

- con qué edad

- durante cuanto tiempo

Durante este periodo, ¢,qué idiomas se le hablaba al nino/a?
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Chers parents,

Questionario in francese

Nous vous demandons de nous aider a en savoir plus sur les langues parlées par votre
enfant. Le questionnaire vous prendra quelques minutes. Ce n'est pas un test, il n'y
a donc pas de bonnes ou de mauvaises réponses. Répondez honnétement a chaque

question.
Avant de commencer, indiquez:

1) qui remplit le questionnaire:

1 maman [ papa [ autre personne (spécifiez)

2) si vous remplissez le questionnaire:
] Seul 1 avec 'aide de (spécifiez)

3) 'école et la classe fréquentée par I'enfant:

Ecole Classe

Lieu et date

Prénom et Nom:

O Masculin / O Féminin

Lieu et date de naissance:

S’il est né dans un autre pays, date d'arrivée en ltalie:
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Indiquez quelle langue ou quelles langues I'enfant entend réguliérement a part I'italien.
Combien de langues/dialectes parle/entend I’enfant en famille (différent de

l'italien)?
O une [ deux

Indiquez la premiére langue/dialecte parlée (différent de litalien):

A quel age il a commencé a entendre cette langue?

] a la naissance Oa ans

Comment a-t-il commencé a entendre cette langue?

[0 Maman parle cette langue
[0 Papa parle cette langue
[ Les freéres parlent cette langue
[ Autres personnes qui s'occupent régulierement de lui (ex: grand parents, parents,
amis, voisins, etc.) parlent cette langue
[0 Hors de la maison (magasins, vie de communauté, etc.)
O A la télévision
LI Autre: spécifiez
Comprend-il cette langue?
O pas dutout [ un peu [1 assez [ beaucoup ] parfaitement
Sait-il parler cette langue?
O pas dutout [ un peu [] assez [J beaucoup O parfaitement
Sait-il lire cette langue?
0 pas dutout [unpeu (] assez 1 beaucoup [ parfaitement
Sait-il écrire en cette langue?
0 pas dutout [ unpeu 1 assez 1 beaucoup [ parfaitement
(Si I'enfant entend une seule langue a part l'italien, ne remplissez pas ce point).
Indiquez la deuxiéme langue /dialecte parlée en famille (différente de I'ita-
lien):

A quel age a-t-il commencé a entendre cette langue?

[ a la naissance Oa ans
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ooo oood

o000 oooood

Comment a-t-il commencé a entendre cette langue?
Maman parle cette langue
Papa parle cette langue
Les freres parlent cette langue
Autres personnes qui s'occupent régulierement de lui (ex: grand parents, parents,
amis, voisins, etc.) parlent cette langue
Hors de la maison (magasins, vie de communauté, etc.)
A la télévision
Autre: spécifiez

Comprend-il cette langue?

0 pas dutout [unpeu (] assez 1 beaucoup (1 parfaitement

Sait-il parler cette langue?

[ pas dutout [ un peu [ assez 1 beaucoup ] parfaitement

Sait-il lire cette langue?

0 pas dutout [unpeu [1 assez 1 beaucoup 1 parfaitement

Sait-il écrire en cette langue?

0 pas dutout [unpeu [ assez ] beaucoup ] parfaitement

LA LANGUE ITALIENNE
A quel age a-t-il commencé a entendre l'italien?

] a la naissance Oa ans

Comment a-t-il commencé a entendre l'italien?
Maman parle italien avec lui
Papa parle italien avec lui
Les freres parlent italien avec lui
A la créche (0-3 ans)
A I'école maternelle (3 - 5 ans)
Avec d'autres personnes qui s‘occupent régulierement de lui (ex: grand parents, pa-
rents, amis, voisins, etc.)
Hors de la maison (magasins, vie de communauté, etc.)
A la télévision
Autre: spécifiez

Comprend-il cette langue?

[ pas dutout [unpeu [ assez [ beaucoup ] parfaitement
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Sait-il parler cette langue?

O pasdutout [unpeu (] assez 1 beaucoup (1 parfaitement
Sait-il lire cette langue?

0 pas dutout [unpeu (1 assez 1 beaucoup [ parfaitement
Sait-il écrire en cette langue?

J pas dutout [ unpeu 1 assez 1 beaucoup 1 parfaitement

Combien de temps passent ces personnes avec |'enfant?

Maman: Ojamais Ounpeu [Oassez [beaucoup [ toujours
Papa: Ojamais [Ounpeu [assez [beaucoup [ toujours
Frére/sceur: Ljamais [Ounpeu [assez [beaucoup [l toujours
Autre frere/sceur: [jamais Ounpeu [assez [beaucoup [ toujours
Autres personnes (par exemple grands parents, parents, voisins, amis)

: Ojamais Ounpeu [assez [beaucoup [l toujours

Pour chacune des personnes indiquées au point 3.1, complétez le tableau.

Quel est votre
langue maternelle?

Quel travail faites-

vous?

Pour combien
d’année étes - vous
allés a I'école?

Saviez-vous
écrire dans votre langue
maternelle?

Saviez-vous
lire dans votre langue
maternelle?

A quel age avez-
vous appris 'italien?

Comprenez-vous
Iitalien?
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FRERES/ AUTRE FRERE/  AUTRES
MAMAN PAPA SOEUR SOEUR  PERSONNES
ans ans ans ans ans
O bien O bien O bien O bien O bien
[ un peu U un peu [ un peu [ un peu [ un peu
O non O non O non O non O non
O bien O bien O bien O bien O bien
[ un peu [ un peu [ un peu [ un peu I un peu
O non O non O non O non O non
ans a ans a ans a ans a ans
O bien O bien [ bien [ bien [ bien
[ un peu [ un peu [ un peu [ un peu [ un peu
O non O non O non O non O non



[ bien [ bien
Savez-vous parlez
. [ un peu U unpeu
I'italien?
O non O non
. [ bien [ bien
Savez-vous lire en
italien? [ un peu [ un peu
O non O non
O bien O bien
Savez-vous
-~ o I un peu [ un peu
écrire en italien?
O non O non

[ bien
U unpeu
I non

[ bien
[ un peu
I non

[ bien
[ un peu
O non

[ bien
[ unpeu
I non

[ bien
[ un peu
I non

[ bien
[ un peu
O non

[ bien
(1 un peu
I non

[ bien
(1 un peu
I non

[J bien
[ un peu
O non

Pour chacune des personnes indiquées au point 3.1, complétez aussi le tableau 3.3. et 3.4.

LANGUES PARLEES A ENFANT

Parle-t-elle
dans sa langue
maternelle avec
I'enfant?

Parle-t-
il italien avec
['enfant?

MAMAN PAPA
[ toujours O toujours
[ presque O presque
toujours toujours
O moitié et moitié 1 moitié et moitié
[ presque O presque
jamais jamais
[ jamais O jamais
[ toujours O toujours
[ presque O presque
toujours toujours
O moitié et moitié 1 moitié et moitié
[ presque O presque
jamais jamais
[ jamais O jamais

LANGUES PARLEES PAR L'ENFANT

L'enfant
utilise-t-i
des langues
différentes de
I'italien pour
parler avec Iui ou
elle?

MAMAN PAPA
[ toujours [ toujours
(] presque [l presque
toujours toujours
O moitié et moitié (I moitié et moitié
(] presque [l presque
jamais jamais
L] jamais [l jamais

FRERES/
SOEUR

[ toujours

[ presque
toujours

O moitié et moitié

[ presque
jamais

[ jamais

[ toujours

[ presque
toujours

O moitié et moitié

[ presque
jamais

[ jamais

FRERES/
SOEUR

[ toujours

[ presque
toujours

O moitié et moitié

[ presque
jamais

] jamais

AUTRE FRERE/
SOEUR

[ toujours

[ presque
toujours

O moitié et moitié

[ presque
jamais

[ jamais

[ toujours

[ presque
toujours

O moitié et moitié

[ presque
jamais

[ jamais

AUTRE FRERE/
SOEUR

[ toujours

L] presque
toujours

O moitié et moitié

L] presque
jamais

L] jamais

AUTRES
PERSONNES

O toujours

O presque
toujours

O moitié et moitié

O presque
jamais

O jamais

O toujours

O presque
toujours

O moitié et moitié

O presque
jamais

O jamais

AUTRES
PERSONNES

[ toujours

[l presque
toujours

O moitié et moitié

[l presque
jamais

[l jamais
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[ toujours [ toujours [ toujours [ toujours [ toujours

, (] presque [l presque [ presque L] presque [l presque
Lenfant ) . . . .
Utiise-t-il Pitalien toujours toujours toujours toujours toujours
O moitié et moitié [ moitié et moitié [ moitié et moitié ' [ moitié et moitié [ moitié et moitié
pour parler avec
Ui ou elle? (] presque [l presque [ presque L] presque [l presque
' jamais jamais jamais jamais jamais
L] jamais [l jamais ] jamais L] jamais [ jamais

Indiquez quand I’'enfant est a I'école:

SCHOOL HOURS
Lundi 1 matin [0 apres—midi
Mardi 1 matin [0 apres—midi
Mercredi LI matin [0 apres—midi
Jeudi 1 matin [0 apres—midi
Vendredi 1 matin [0 apres—midi
Samedi 1 matin [0 apres—midi
Dimanche LI matin [0 apres—midi

En quelle langue parle I'enfant avec ses camarades a |'école?
1 Toujours en italien I Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
[ Presque toujours une autre langue ] Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

En quelle langue parle 'enfant avec ses enseignants a I'école?
1 Toujours en italien 1 Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
I Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

Associations sportives/récréatives/culturelles

L'enfant, quand il n’est pas a 'école, participe-t-il a des activités avec des associa-
tions sportives/récréatives/culturelles/religieuses?
O Oui 1 Non

Si oui, pour combien d’heures par semaines?
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Si oui, quelle est la langue utilisée pendant ces activités?
1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
I Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

Amis

L’enfant fréquente-t-il des amis en dehors de I'école?
U Oui 1 Non

Si oui, pour combien d’heures par semaines?

Si oui, quelle langue utilise-t-il?
L1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien I Moitié et moitié
1 Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

Ordinateur/téléphones portables/tablettes

Lenfant utilise-t-il I'ordinateur/téléphones portables/tablettes en dehors de I'école?
U Oui 1 Non

Si oui, pour combien d’heures par semaines?

Si oui, en quelle langue il utilise ordinateur/téléphones portables/tablettes?
1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
[J Presque toujours une autre langue [J Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

Lire/écouter des histoires

L’enfant, en dehors de I’école, lit ou écoute des histoires lues par d’autres?
U Oui 1 Non

Si oui, pour combien d’heures par semaines?

Si oui, en quelle langue sont les livres qu'il lit ou qu’on lui lit?
1 Toujours en italien I Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
] Presque toujours une autre langue ] Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:
Télévision

L’enfant regarde la télévision?
U Oui 1 Non

Si oui, pour combien d’heures par semaines?
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Si oui, en quelle langue sont les émissions télévisées qu’il regarde?
1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
I Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

Autre

Y a-t-il d'autres activités auxquelles I'enfant participe?
O Oui 1 Non

Si oui, indiquez lesquelles:

Si oui, pour combien d’heures par semaine?

Si oui, quelle langue est utilisée pendant ces activités?
[ Toujours en italien I Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
] Presque toujours une autre langue ] Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

L’enfant en été:
1 reste en Italie
] part a I'étranger, en (indiquez le Pays) pour

semaines (indiquez combien de semaines)

S’il reste en ltalie, il passe la majeure partie du temps:
1 en famille
[J avec d’autres parents (grands parents, oncles, cousins, etc.)
[ avec des groupes d’amis (activités sportive, semaines en plein air, etc.)
1 tout seul (ordinateur/ téléphone portable/télévision, etc.)
L1 autre (spécifiez):

En quelle langue il parle d’habitude?
[ Toujours en italien I Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
] Presque toujours une autre langue ] Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

S’il part a I’étranger, il passe la majeure partie du temps:
1 en famille
[0 avec d’autres parents (grands parents, oncles, cousins, etc.)
I avec des groupes d’amis (activités sportive, semaines en plein air, etc.)
I tout seul (ordinateur/ téléphone portable/télévision, etc.)
1 autre (spécifiez):
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En quelle langue il parle d’habitude?
1 Toujours en italien 1 Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
I Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

CRECHE (de 0 a 3 ans)
L’enfant a-t-il fréquenté la creche ?
1 Oui 1 Non (Si non, passez directement au point 7.2.)

A partir de quel &ge a-t-il fréquenté la créche? Depuis qu'il avait ans

Ou a-t-il fréquenté la creche?
L1 En Italie pour ans
1 A I'étranger, en (indiquez le Pays) pour ans

La fréquentation de la creche a été réguliere?

I Qui [J Non ] Assez
Quelle langue était utilisée a la creche?
1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
I Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

ECOLE MATERNELLE (de 3 a 6 ans)
L’enfant a-t-il fréquenté I’école maternelle”?
1 Oui 1 Non (Si non, passez directement au point 7.3.)

A partir de quel age a-t-il fréquenté I'école maternelle? Depuis qu'’il avait ans

Ou a-t-il fréquenté I’école maternelle”?
L1 En Italie pour ans
1 A I'étranger, en (indiquez le Pays) pour ans

La fréquentation de I’école maternelle a été réguliere?

I Qui [J Non ] Assez
Quelle langue était utilisée a I’école maternelle?
1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
1 Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:
(NE mettez pas les langues étrangéres enseignées a I'école)
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ECOLE PRIMAIRE
Lenfant a-t-il fréquenté I'école primaire cette année?
O Oui 1 Non (Si non, passez directement au point 7.4.)

Pour combien d’année? Pour ans

Ou a-t-il fréquenté I’école primaire?
L1 En Italie pour ans
[0 A I'étranger, en (indiquez le Pays) pour ans

Quelle langue était utilisée?
1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
I Presque toujours une autre langue I Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:
(NE mettez pas les langues étrangéres enseignées a I'école)

EN FAMILLE
En quelle langue vous avez parlé a I'enfant depuis qu'il est né?

De 0 2 3 ans:

Maman:
L1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien [ Moitié et moitié
1 Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

Papa:
1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien L1 Moitié et moitié
[J Presque toujours une autre langue [J Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

Fréres plus grand:

[ Toujours en italien I Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
] Presque toujours une autre langue ] Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

Fréres plus petit:
LI Toujours en italien LI Presque toujours en italien ] Moitié et moitié
L1 Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

Autres personnes (par exemple grand parents, parents, voisins, amis, etc):
I Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
1 Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:
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Da 3 a 6 ans:

Maman:
L1 Toujours en italien I Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
[J Presque toujours une autre langue [J Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

Papa:
1 Toujours en italien I Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
[ Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de I'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

Fréres plus grand:

1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
I Presque toujours une autre langue I Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

Fréres plus petit:
L1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
1 Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

Autres personnes (par exemple grand parents, parents, voisins, amis, etc):
L1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
[ Presque toujours une autre langue ] Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien ont été utilisées, indiquez lesquelles:

Apres les 6 ans:

Maman:
1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
[ Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

Papa:
1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
I Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

Fréres plus grand:
L1 Toujours en italien [ Presque toujours en italien I Moitié et moitié
1 Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:
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Fréres plus petit:
1 Toujours en italien 1 Presque toujours en italien 1 Moitié et moitié
I Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de l'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

Autres personnes (par exemple grand parents, parents, voisins, amis, etc):
LI Toujours en italien LI Presque toujours en italien ] Moitié et moitié
1 Presque toujours une autre langue 1 Toujours une autre langue

Si d’autres langues différentes de 'italien sont utilisées, indiquez lesquelles:

L’enfant, aprés avoir vécu en ltalie, a-t-il passé au moins 6 mois consécutifs
dans un autre pays?

[ Oui ] Non
Si oui,

- dans quel pays

- aquel age

- pour combien de temps

Pendant cette période, quelles langues étaient parlées par ’enfant?
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Dear parents,

Questionario in inglese

Would you mind helping us learn more about the languages spoken by your child? This
questionnaire will take you only a few minutes. It is not a test, so there are no right or

wrong answers. Answer each question truthfully.
Before starting, please indicate:

1) who fills out the questionnaire:
] mom ] dad 1 other person (specify)

2) if you fill out the questionnaire

1 alone 1 with the help of (specify)
3) the school and grade attended by the child:

School Class

Place and date

First and last name:

O Male / O Female

Place and date of birth:

If born in another country, date of arrival in ltaly: ___ /

/
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Indicate what language or languages the child regularly hears in addition to Italian.
How many languages/dialects does the child speak/hear in the family (other

than ltalian?
[J one [ two

Indicate the first language/dialect spoken (other than Italian):

At what age did your child first hear this language?
L1 at birth O at years old

In what way did your child begin to hear this language?
Mom speaks this language
Father speaks this language
Siblings speak this language
Other people who regularly care for him (e.g., grandparents, relatives, friends, neigh-
bors, etc.) speak this language
Outside the home (stores, community life, etc.)
On television
Other: specify

ooOo oogd

Does he/she understand this language?

1 not at all [ a little O quite 1 very [ perfectly

Can he/she speak this language?

I not at all O a little O quite I very [ perfectly

Can he/she read in this language?

I not at all [ a little I quite I very [ perfectly

Can he/she write in this language?

I not at all [ a little I quite I very [ perfectly

(If the child hears only one other language besides Italian, do not fill in this part).

Indicate the second language/dialect spoken in the household (other than
Italian):

At what age did your child first hear this language?
L1 at birth O at years old
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oooood ooo Oooogd

oog

In what way did your child begin to hear this language?
Mom speaks this language
Father speaks this language
Siblings speak this language
Other people who regularly care for him (e.g., grandparents, relatives, friends, neigh-
bors, etc.) speak this language
Qutside the home (stores, community life, etc.)
On television
Other: specify

Does he/she understand this language?

I not at all 1 a little L1 quite 1 very 1 perfectly

Can he/she speak this language?

I not at all 1 a little L1 quite 1 very 1 perfectly

Can he/she read in this language?

I not at all 1 a little L1 quite 1 very 1 perfectly

Can he/she write in this language?

I not at all L1 a little L1 quite 1 very 1 perfectly

THE ITALIAN LANGUAGE
At what age did your child first hear Italian?
L1 at birth O at years old

In what way did your child begin to hear Italian?
Mom speaks ltalian to him
Dad speaks lItalian to him
Siblings speak Italian with him
In Kindergarten (0-3 years)
Preschool (3-5 years)
With other people who regularly take care of him (e.g., grandparents, relatives, friends,
neighbors, etc.)
Outside the home (stores, community life, etc.)
On television
Other: specify

Does he/she understand this language?

I not at all [ a little 1 quite 1 very ] perfectly
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Can he/she speak this language?

U not at all 1 a little L quite L very

Can he/she read in this language”?

U not at all 1 a little L quite L very

Can he/she write in this language?

U not at all 1 a little L quite L very

How much time do these people spend with the child?

Mom: L1 never L1 a little 1 enough

Dad:

1 never 1 a little 1 enough

Brother/sister: LI never O a little 1 enough
Other brother/sister: [ never L] a little [J enough

Other people (e.g., grandparents, relatives, neighbors, friends) specify

L] perfectly

L] perfectly

[ perfectly
[1alot L1 always
[ alot [ always
[ alot [ always
[ alot 1 always

L] never L] a little [J enough L] alot L always
For each of the persons listed in 3.1, complete the table.
OTHER
BROTHER/ OTHER
MOM DAD BROTHER/
SISTER SISTER PEOPLE

Which is his/her
native language?

What does this
person do for a living?

For how many
years did this person go yers yers yers yers yers
to school?

Can this person [ well O well O well O well O well
write in his/her native O little O little O little O little O little
language? L no L no Cno O no Ono

Can this person [ well O well O well O well O well
read in his/her native O little O little O little O little O little
language? O no O no U no U no O no

At what age did at ears at ears at ears at ears at ears
this person learn ltalian? =~ —— y — — — —

Does this person O well O well O well O well O well
understand ItaIiaF;]’? [ little 0 little 0 little [ little 0 little

) tno no no tno L no
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Can this person

speak ltalian?

Can this person

read in Italian?

Can this person

write in Italian?

O well
O little
Ono

O well
O little
Ono

O well
O little
Ono

O well
O little
O no

O well
O little
Ono

O well
O little
Ono

O well
O little
Ono

O well
O little
Ono

O well
O little
Ono

O well
O little
O no

O well
O little
Ono

O well
O little
Ono

For each of the persons listed in 3.1, also complete Tables 3.3. and 3.4.

LANGUAGES SPOKEN TO THE CHILD

Does this
person speak in
his/her native
language with
the child?

Does this
person speak in
Italian with the
child?

MOM

[ always

(] almost always
[ half and half
[J almost never
I never

[ always

(] almost always
[0 half and half
[J almost never
[ never

DAD

0 always

0 almost always
[ half and half
[J almost never
[ never

O always

O almost always
[ half and half
[0 almost never
O never

BROTHER/
SISTER

0 always

] almost always
[J half and half
[J almost never
[ never

0 always

] aimost always
[ half and half
[J almost never
[ never

LANGUAGES SPOKEN BY THE CHILD

Does
the child use
languages other
than ltalian to
talk to her or
him?

Does the
child use ltalian
to talk to her or
him?

MOM

[ always

(] almost always
[ half and half
[J almost never
] never

[ always

(] almost always
[ half and half
[J almost never
] never

DAD

0 always

0 almost always
[ half and half
[J almost never
[ never

0 always

0 almost always
[ half and half
[J almost never
[ never

BROTHER/
SISTER

0 always

] aimost always
[J half and half
[J almost never
[ never

0 always

] aimost always
[J half and half
[J almost never
[ never

OTHER
BROTHER/
SISTER

[ always

[ almost always
[ half and half
[J almost never
] never

[ always

[ almost always
[ half and half
[J almost never
[ never

OTHER
BROTHER/
SISTER

[ always

[ almost always
[ half and half
[J almost never
] never

[ always

[ almost always
[ half and half
[J almost never
] never

O well
O little
O no

O well
O little
O no

O well
O little
Ono

OTHER
PEOPLE

O always

0 almost always
[ half and half
[J almost never
O never

O always

O almost always
[ half and half
(0 almost never
O never

OTHER
PEOPLE

0 always

0 almost always
[ half and half
[J almost never
[ never

O always

0 almost always
[ half and half
[J almost never
O never
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Indicate when the child is in school:

SCHOOL HOURS
Monday ] morning [ afternoon
Tuesday ] morning [ afternoon
Wednesday ] morning [ afternoon
Thursday ] morning [ afternoon
Friday ] morning [ afternoon
Saturday ] morning [ afternoon

What language does the child speak with classmates at school?
1 Always ltalian 1 Almost always Italian 1 Half and half
1 Almost always another language I Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

What language does the child speak with teachers at school?
L1 Always ltalian LI Almost always lItalian L] Half and half
1 Almost always another language L1 Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

Sports/recreational/cultural associations

Does the child, when not in school, participate in activities with sports/recreational/
cultural/religious associations?
O Yes I No

If yes, how many hours per week?

If yes, what language is used during these activities?
1 Always ltalian 1 Almost always lItalian 1 Half and half
[J Almost always another language [ Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

Friends

Does the child hang out with friends outside school?
U Yes LI No

If yes, how many hours per week?
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If yes, what language does the child use?
1 Always ltalian I Almost always Italian 1 Half and half
1 Almost always another language I Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

Computer/smartphone/tablet

Does the child use computers/smartphones/tablets outside of school?
O Yes 1 No

If yes, how many hours per week?

If yes, in what language does the child use computer/smartphone/tablet?
L1 Always ltalian LI Almost always ltalian L] Half and half
1 Almost always another language L1 Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

Reading/listening to stories

Does the child, outside of the school, read or listen to stories read by others?
I Yes I No

If yes, how many hours per week?

If yes, in what language are the books he/she reads or are the ones read to him/her?
1 Always ltalian 1 Almost always lItalian 1 Half and half
[J Almost always another language [ Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

Television

Does the child watch television?
[ Yes ] No

If yes, how many hours per week?

If yes, in what language are the TV programs he/she watches?
1 Always ltalian 1 Almost always lItalian 1 Half and half
1 Almost always another language 1 Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

More

Are there any other activities in which the child participates?
[ Yes 1 No

If yes, please indicate which ones:
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If yes, how many hours per week?

If yes, what language is used during these activities?
1 Always ltalian 1 Almost always Italian 1 Half and half
[J Almost always another language [ Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

The child in summer:
I remains in Italy
[J goes abroad, to (indicate the country) for

weeks (indicate how many weeks)

If he stays in Italy, he spends most of his time:
1 in the family
I with other relatives (grandparents, uncles, cousins, etc.)
I with groups of friends (sports activities, outdoor weeks, etc.)
[ alone (computer/smartphone/tablet/television, etc.)
1 Other (specify)

What language does your child usually speak?
1 Always ltalian I Almost always lItalian 1 Half and half
1 Almost always another language I Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

If he goes abroad, he spends most of the time:
1 in the family
L] with other relatives (grandparents, uncles, cousins, etc.)
[J with groups of friends (sports activities, outdoor weeks, etc.)
1 alone (computer/smartphone/tablet/television, etc.)
1 Other (specify)

What language does your child usually speak?
1 Always ltalian 1 Almost always lItalian 1 Half and half
[J Almost always another language [ Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:
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KINDERGARTEN (from 0 to 3 years old)
Did the child attend kindergarten?
OYes O No (if no, go directly to 7.2.)

From what age did he/she attend kindergarten? Since he/she was years old

Where did your child attend kindergarten?
LI In Italy for years
1 Abroad, in (indicate the country) for years

Has attendance at kindergarten been regular?
1 Yes 1 No U1 Sufficiently

What language was used in the kindergarten?
L] Always ltalian UJ Almost always lItalian [ Half and half
1 Almost always another language 1 Always another language

If languages other than ltalian were used, please indicate which ones:

PRESCHOOL (from 3 to 6 years old)
Did the child attend preschool?
Yes [ No (if no, go directly to 7.3)

From what age did he/she attend preschool?  Since he/she was years old

Where did your child attend preschool?
LI In ltaly for years
1 Abroad, in (indicate the country) for years

Has attendance at preschool been regular?
1 Yes 1 No 1 Sufficiently

What language was used in preschool?
L] Always ltalian J Almost always lItalian [ Half and half
1 Almost always another language 1 Always another language

If languages other than ltalian were used, please indicate which ones:
(DO NOT include foreign languages taught in school)
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ELEMENTARY SCHOOL
Did the child attend elementary school before this school year?

L Yes O No (if no, go directly to 7.4)

For how many years? For years

Where did your child attend elementary school?
LI In ltaly for years
1 Abroad, in (indicate the country) for years

What language was used?
I Always ltalian I Almost always lItalian I Half and half
1 Almost always another language I Always another language

If languages other than Italian were used, please indicate which ones:
(DO NOT include foreign languages taught in school)

IN THE FAMILY
In what languages have you spoken to the child since he/she was born?

From 0 to 3 years:

Mom:
L] Always ltalian UJ Almost always Italian L] Half and half
L] Almost always another language L1 Always another language

If languages other than Italian were used, please indicate which ones:

Dad:
1 Always ltalian I Almost always lItalian 1 Half and half
1 Almost always another language 1 Always another language

If languages other than Italian were used, please indicate which ones:

Older brothers/sisters:
1 Always ltalian 1 Almost always ltalian [ Half and half
1 Almost always another language [ Always another language

If languages other than ltalian were used, please indicate which ones:

Younger siblings:
1 Always ltalian I Almost always lItalian 1 Half and half
1 Almost always another language [ Always another language

If languages other than Italian were used, please indicate which ones:

Other people (e.g., grandparents, relatives, neighbors, friends, etc.):
L1 Always ltalian LI Almost always ltalian L1 Half and half
L1 Almost always another language L1 Always another language

If languages other than ltalian were used, please indicate which ones:
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From 3 to 6 years:

Mom:
1 Always ltalian 1 Almost always lItalian 1 Half and half
[J Almost always another language [ Always another language

If languages other than ltalian were used, please indicate which ones:

Dad:
1 Always ltalian 1 Almost always lItalian 1 Half and half
1 Almost always another language I Always another language

If languages other than ltalian were used, please indicate which ones:

Older brothers/sisters:
L1 Always ltalian 1 Almost always lItalian 1 Half and half
1 Almost always another language 1 Always another language

If languages other than ltalian were used, please indicate which ones:

Younger siblings:
1 Always ltalian 1 Almost always lItalian 1 Half and half
1 Almost always another language I Always another language

If languages other than ltalian were used, please indicate which ones:

Other people (e.g., grandparents, relatives, neighbors, friends, etc.):
1 Always ltalian 1 Almost always lItalian 1 Half and half
1 Almost always another language 1 Always another language

If languages other than ltalian were used, please indicate which ones:

After 6 years:

Mom:

I Always ltalian 1 Almost always Italian 1 Half and half
1 Almost always another language 1 Always another language
If languages other than Italian are used, please indicate which ones:
Dad:

L] Always ltalian LI Almost always ltalian L1 Half and half
L1 Almost always another language L1 Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

Older brothers/sisters:
1 Always ltalian 1 Almost always lItalian [ Half and half
[J Almost always another language [ Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:

Younger siblings:
L] Always ltalian LI Almost always ltalian L Half and half
L1 Almost always another language L1 Always another language

If languages other than Italian are used, please indicate which ones:
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Other people (e.g., grandparents, relatives, neighbors, friends, etc.):
1 Always ltalian 1 Almost always Italian 1 Half and half
1 Almost always another language I Always another language

If languages other than ltalian are used, please indicate which ones:

Has the child, after living in Italy, spent at least 6 months consecutively in
another country?

[ Yes ] No

If yes,

- in which country

- at what age

- for how long

During this period, what languages were spoken to the child?
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Shqip o Shqipéri

Gruppo linguistico
[albanese & una lingua isolata dell'indo-europeo.

Paesi dove é parlata

La lingua albanese ¢ la lingua nazionale dell’ Albania; inoltre & parlata in alcune piccole comu-
nita linguistiche che si trovano nella parte meridionale dei Balcani, nella Grecia meridionale.
Sulle coste centro-meridionali italiane e in Sicilia si parla un’antica varieta del tosco, I'arbéreshe.
La lingua albanese ¢ parlata anche da gruppi di emigrati, soprattutto in Germania, Svezia,
Stati Uniti, Ucraina, Belgio.

Numero di parlanti

7.500.000/8.000.000

Varieta

Sono due: il ghego al nord dell’Albania e il tosco al sud.
Alfabeto

[albanese usa I'alfabeto latino, con I'aggiunta di alcune lettere (&, ¢) e di nove digrammi, cioe
di simboli composti di due lettere ciascuno: dh, sh, th, xh, zh, gj, nj, Il, rr.

Il suo sistema di scrittura € trasparente: a ogni grafema e a ogni digramma & associato un
solo suono.

Curiosita grammaticali

| nomi sono marcati per genere, numero e caso; la definitezza e espressa da un suffisso: buké
‘pane’, buka ‘il pane’.

Gli aggettivi seguono il nome e sono preceduti da un elemento che si accorda con questo
(detto ‘articolo prepositivo’): njéburréimadh ‘un uomo grosso’.

Nei verbi le forme attive e medie sono distinte da suffissi: /aj ‘lavo’, forma attiva, lahem ‘mi
lavo’, forma media; la vocale della radice verbale € e al presente e o al passato.

["ordine canonico delle parole & soggetto-verbo-oggetto.

Curiosita lessicali

L'albanese ha diverse parole che derivano dal greco, come mokén (in ghego; in tosco
mokér), che deriva da mékhané ‘macina’; molte parole hanno origine latina, come mik
‘amico’ da amicum; troviamo anche numerosi prestiti dal dialetto veneziano, come goté
‘bicchiere’ da goto ‘goccio’, karrige ‘sedia’ da caréga, llamarin ‘latta, lamiera’ da lamarin,
kuverté ‘coperta’ da coverta, porteg ‘atrio, vestibolo’ da portego ‘portico’, brek ‘mutan-
de’ da braghe ‘pantaloni’; ma soprattutto I'albanese &, tra le lingue del mondo, quella
che offre la maggiore concentrazione di italianismi, dopo il maltese; tra questi: erozion,
krater, aluvion, abandonoj ‘abbandonare’, akuzoj ‘incolpare’, sakré ‘che appartiene alla
divinita’, tesor e tezur ‘gran quantita di denaro od oggetti preziosi, ammassati per essere
conservati o nascosti’, tip ‘tipo’, zero.

Per approfondire
Giuseppina Turano, Introduzione alla grammatica dell’albanese, Firenze, Alinea, 2004.
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Gruppo linguistico
L'arabo e una lingua semitica.

Paesi dove é parlata
Varieta dell’arabo sono parlate in molti Paesi di un’ampia area, che include il nord Africa,
la Penisola arabica e territori del Medio Oriente.

Numero di parlanti
275.000.000 (inclusi i parlanti di varieta diverse).

Varieta

Le principali varieta di arabo sono regionali. | gruppi dialettali maggiori sono il maghrebi-
no, il sudanese, I'egiziano, il gruppo dialettale della Penisola araba, il mesopotamico e il
levantino.

Alfabeto e suoni

L'arabo si legge da destra a sinistra. Il suo alfabeto & consonantico, adattato al sistema
fonologico, che comprende molti suoni gutturali e consonanti velarizzate; I'arabo ha tre
vocali brevi e tre lunghe (/a/, /i/, /u/ and /a/, /i/, /a/); le vocali non si trovano mai all’inizio
di parola.

Forma delle parole

Le parole si compongono della radice, di solito formata da tre consonantiche che portano
il significato lessicale, e da una serie di vocali, che danno il significato grammaticale e si
pongono tra I'una e I'altra consonante. Per esempio, la radice /k-t-b/ quando si combina
con /-i-a-/ da kitab ‘libro,” e quando si combina con /-a-i-/ da katib ‘persona che scrive’
0 ‘impiegato’.

Curiosita grammaticali

Nell'arabo classico i nomi hanno tre casi (nominativo, genitivo, accusativo), che perd non
vengono piu usati nelle varieta parlate.

Prefissi e suffissi sono molto usati come marca di soggetti, pronomi, preposizioni e articoli
definiti.

| verbi si coniugano con tre persone, tre numeri (singolare, duale, plurale), e due generi.
L'ordine canonico delle parole nell’arabo classico € verbo-soggetto-oggetto, ma nelle
varieta parlate € piu frequente I'ordine soggetto-verbo-oggetto.

Curiosita lessicali

Molti prestiti in italiano hanno origine araba, come tazza da tassa, caffe da qahwa, zuc-
chero da sukkar, materasso da matrah ‘posto dove gettare le cose’, e ancora albicocca,
arancia, scacchi, zero, algebra, azzurro, scarlatto, cremisi € molti altri termini dell’abbiglia-
mento, della matematica, dell’arte.

Per approfondire
Laura Veccia Vaglieri, Grammatica teorico-pratica della lingua araba, Roma, Istituto per
I’Oriente, 2011.
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Roméana

Gruppo linguistico
Il romeno & una lingua romanza (cioe una lingua che deriva dal latino, come I'italiano).

Paesi dove é parlata

La lingua romena ¢ parlata in Romania e in Moldavia.

Alcune comunita di minoranze storiche di parlanti romeni si trovano in Ucraina, Ungheria,
Russia, Bulgaria, Serbia.

Nell’'ultimo secolo si € avuta una forte emigrazione verso ltalia, Spagna, Francia, Stati Uniti
e Canada; in questi Paesi presso le comunita emigrate la lingua romena € mantenuta in
famiglia.

Numero di parlanti
circa 25.000.000

Varieta

Oltre al romeno parlato in Romania e Moldavia, abbiamo: il macedo-romeno, parlato nelle
comunita romene che si trovano in Grecia, nel nord della Macedonia, in Albania, Bulga-
ria, Kosovo e Serbia; il megleno-romeno, in Grecia e Macedonia (ormai quasi estinto);
I'istro-romeno parlato nelle comunita romene che si trovano in Istria e in Slovenia.

Alfabeto

Il romeno usa l'alfabeto latino.

Il suo sistema di scrittura e trasparente: per la maggior parte dei grafemi vale la corrispon-
denza con un solo fonema.

Curiosita grammaticali

| nomi hanno due casi, quello diretto (nominativo-accusativo) e quello obliquo (possessi-
vo-dativo); le forme singolari e plurali sono diverse se il nome sta da solo oppure se € ac-
compagnato dall’articolo definito, che e realizzato come suffisso: omul ‘'uomo’, camenii
‘gli uomini’, fata ‘la ragazza’, fetele ‘le ragazze’.

Nei verbi la forma dell’infinito € piu breve rispetto a quella dell’infinito latino (a cinta dal
latino cantare); il futuro & formato con il verbo a vrea ‘desiderare’ seguito dall’infinito: voi
cinta ‘canterd’.

L’'ordine canonico delle parole e soggetto-verbo-oggetto.

Curiosita lessicali

Il lessico romeno deriva in gran parte dal latino. Il passaggio dal latino al romeno compor-
ta diversi cambiamenti: qu diventa p oppure ¢: aqua > apa ‘acqua’; qualitas > calitate
‘qualita’; la consonante velare dei nessi latini k+t, g+t si trasforma in consonante labiale
(o, b, or m); percio il latino dcto ‘otto’ da in romeno opt, il latino cognatum ‘parente’ da in
romeno cumnat, il latino lingua da in romeno limba.

Si trovano, inoltre, diversi termini autoctoni, che sono presenti anche in albanese, come
abur ‘vapore’, brad ‘abete’, mal ‘riva’.

Per approfondire
Ramona Gonczol, Romanian. An Essential Grammar, London, Routledge, 2020.
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